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Resumo: Por meio desta pesquisa buscamos alcancar a ampliagdo do nosso
conhecimento no ambito da didética, na perspectiva de obter um significativo
desenvolvimento no ensino da histéria. Este estudo faz parte do programa PIBID,
financiado pela CAPES que busca dar base para a formagéo dos licenciados em Histéria
juntamente com os professores da rede publica de ensino e também com a colaboragéo
dos aunos envolvidos neste programa. A pesquisa propde relacionar os saberes
historiograficos e a didética aplicada durante o encaminhamento da aula oficina
aplicada nas turmas de 9° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José
Soares de Carvalho, na cidade de Guarabira, Paraiba, na qual os alunos fazem uma co-
participacdo no aprimoramento da formac&o do conhecimento. Procuramos expor aos
alunos uma metodologia que despertasse interesse, agucamento da curiosidade e que
surtisse impacto no cotidiano deles, e por fim analisamos e promovemos o
aperfeicoamento desta pratica. Portanto, buscamos encontrar alternativas na area da
didética que nos auxilie no aprimoramento das abordagens referente aos contetidos de
Histéria. Para esta tarefa acontecer tomamos como proposta a investigacdo das rel agdes
entre a | Guerra Mundiais, || Guerra Mundial e Guerra Fria, e a partir dai encontrarem
sentidos para suas vidas na atualidade. Utilizamos como referencial tedrico: Jose Carlos

Libaneo.
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Nossa pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José
Soares de Carvalho, na cidade de Guarabira, Paraiba, onde avalidvamos trés turmas de
9° ano do ensino fundamental. A professora supervisora do PIBID, que auxiliamos no

trabalho chama-se Mirian Solange da Costa Freire.

A proposta fundamental da oficina € por fim na utilizacdo da metodologia arcaica,
constituida praticamente por préticas como, memorizacéo de datas, longas e sonolentas
leituras e a memorizacdo antes das avaliagOes, Bittencourt (2004, p. 211): “apenas
conhecer datas e memorizélas, como se sabe, ndo constitui um aprendizado
significativo, a ndo ser que se entenda o sentido das datacGes”. Ainda na atualidade os
professores continuam com o discurso de que os alunos ndo sdo interessados quando se
trata da aprendizagem dos contetidos historicos, sendo assim, as propostas de atividades
em sala de aula acabam sendo frustradas, pois para eles estudar Histéria ndo passa
apenas de saber sobre a vida de pessoas que ja morreram. Acreditamos que isto ocorre
pela forma com que o professor agiu conforme o ensino-aprendizagem. E muito comum
0 educador solicitar aos alunos que lelam o livro didético e logo apos respondam os
questionarios propostos pelo livro. Entdo nossa tarefa é propor para a professora
métodos didéticos que auxiliem na desconstrucdo do pensamento de que estudar

Historia é reviver os mortos.
Desenvolvimento

Antesdeiniciar e aplicar as novas metodol ogias deve-se ser feito uma sondagem e fazer
0s conhecimentos prévios que os alunos possuem referentes a determinados assuntos,
superando a ideia de que os alunos séo folhas em branco. Devemos entender que eles
S80 seres que possuem conhecimentos e explicactes para a realidade que sdo inseridos,
diante disto os professores devem saber como lhe dar com a realidade que eles
vivenciam e fazer uma conex&o com o conteldo histérico. A partir deste ponto podemos
retirar conclusdes por meio das andlises feitas nas diferentes salas de aula, pois para
cada turma ha um conhecimento diferenciado, ndo podemos dizer que uma determinada
turma sabe mais ou menos do que a outra, todo conhecimento é valido e por meio deles

sS40 construidas atividades didéticas que irdo auxiliar tanto o alunado quanto o professor.



[..] o conhecimento é considerado como uma construcéo
continua. A passagem de um estado de desenvolvimento para o
seguinte é sempre caracterizada por formagdo de novas estruturas
gue ndo existiam anteriormente no individuo. Para facilitar esse
desenvolvimento, o professor de Histéria deve provocar o
“desequilibrio” no aluno, ou seja, propor atividades desafiadoras
aos alunos para facilitar a passagem do pensamento concreto para
o formal, abstrato. A partir de entdo, o aluno tera condicdes de
compreender melhor os contelidos histéricos, facilitando a
aprendizagem da disciplina de Histéria no ensino fundamental.
(MIZUKAMI, 1986, p. 63-64).

Em primeiro momento ao se deparar com docentes de diferentes areas do ensino
ouvimos argumentos frustrados com a realidade em volta, mas o interessante € que 0s
préprios ndo possuem o discernimento de que a atua situacdo das salas de aulas que
estdo no fracasso sdo resultados insatisfatorios de suas metodologias e principal mente
pela falta de didatica, que muitos deles nem ao menos sabem o que € possui-laeisto é
um dos grandes problemas que encontramos quando nos deparamos com a o ensino de
nossa regido, ndo podemos generalizar, ha poucos que possuem a ta da didatica mais
infelizmente as escolas privam os docentes de exercerem determinadas metodologias
gue ndo sd comuns no programa estabelecido pela escola. CHARLOT, 2000 “Né&o
temos discentes em situacdo de fracasso escolar e sim reféns de uma situacdo de
fracasso escolar”. Portanto, o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos
deve ser controlado pelo professor, e estese torna efetivo se produzir um sentido para o

meio social que o aluno se encontra”.

A aprendizagem € [...] um processo essencialmente social, que
ocorre nainteracdo com adultos e os colegas. O desenvolvimento
€ resultado desse processo, e a escola, o lugar privilegiado para
essa estimulagdo. A educagdo passa, entdo a Ser um processo
socia sistematico de construcdo da humanidade. (BOCK, 2012, p.
126).

Didatica

A didética faz parte da formacdo qualitativa e profissiona do professor, segundo

Lib&neo h& duas dimensdes na formagéo didética e profissional dos docentes, a primeira

€ a tedrico-cientifico que auxilia na formacdo sociologica, filosofica, histérica da

educacdo e também da pedagogia. A segunda seria a técnico—pratica que representa o

trabalho do professor, e esta é a que mais nos interessa se tratando da nossa pesquisa



que busca o aprimoramento das metodologias interligado a didatica, desta forma a
técnico-préticainclui didética, metodologias, pesquisa e outros aspectos que fazem parte
do trabalho dos docentes e junto com a primeira dimensdo definem o que seria a
didatica
Os aunos mais velhos comentam entre si: ~"Gosto dessa
professora porque ela tem didatica”. Os mais novos costumam
dizer que com aquela professora eles gostam de aprender.
Provavelmente, o que os aunos querem dizer é que essas
professoras tém modo acertado de dar aula, que ensinam bem, que
com eles, de fato aprendem. Entdo o que e ter didética? A didética
pode gjudar os alunos a melhorarem seu aproveitamento escolar?

O que uma professora precisa conhecer de didética para que possa
melhorar seu trabalho docente? (LIBANEO, 2002, p. 4).

Aula oficina

Ministrada aos alunos de 9° da rede publica, os procedimentos didaticos utilizados para
aula oficina foi divididos em etapas, conhecimentos prévios, em que 0 professor por
meio da interacdo oral com os alunos dispde de questionamentosem que fara os alunos
construirem uma conexdo entre sua realidade de vida, suas experiéncias e o contetdo
exposto pelo professor. ApOs os reconhecimentos dos alunos sobre o contelido e
consequentemente suas readlidades de vida, apresentamos os problemas acerca do
determinado contetido expondo aos alunos, em seguida o conhecimento cientifico.

Os primeiros documentos que escolhemos mostrar para os alunos foram fotografias
tiradas no periodo. Em um primeiro momento apresentamos imagens que remetem ao
sofrimento e a mutilacdo dos corpos nos pos-conflitos bélicos, por exemplo havia uma
imagem do rosto de uma pessoa desfragmentado pelo &cido muriatico. Ao mesmo
tempo que mostrdvamos as imagens iamos indagando os alunos sobre o que
representavam para eles aquilo que estavam vendo. Além disso, perguntavamos qual foi
0 objetivo do fotografo em representar aquela cena? E qual seria a importéancia daquela
mensagem para mostrar algum aspecto da guerra? Os alunos a cada imagem q
visualizava iam se manifestagbes acerca da temética trabalhada, questionavamos
também, e se fosse com aguém da familia de vocés, que sofressem aguele tipo de
morte, ou uma mutilacdo semelhante? O que vocés faria se estivesse presente nestas

guerras? Onde vocés se esconderiam se ocorresse uma guerra na cidade de vocés?



Ao termino da apresentacdo das imagens distribuimos folhas em branco para que
eles representassem em forma de escrita 0 que seria a guerra para eles. Propomos que
eles criassem uma narrativaa partir das imagens que tinhamos apresentado.

Na segunda etapa da oficina, como os discentes ja estavam inseridos no assunto,
percebemos a boa participacdo dos alunos nas discussdes em sala, explanando suas
opinides e sentimentos acerca da tematica. Nesta parte da oficina, trabalhamos com os
alunos sobre a Revolucdo Industrial, porque neste periodo ocorreu um grande avango
tecnologico e ocorreram muitos inventos de artefatos de guerra. Além disso,
trabalhamos com a ideia de que muitos dos artefatos que eram utilizados nas guerras ja
tinham uma histéria longa, e aguns deles tinham outra finalidade, desde a primeira
guerramundial. Propusemos entdo, demonstrar aos alunos como as guerras causam uma
grande mobilizacdo da sociedade e dos governantes. Além disso, por conta das
necessidades provocadas pelas batalhas foram criados diferentes instrumentos
tecnoldgicos, ou sgja, propusemos mostrar aos alunos como as principais potencias

bélicas mundiais investiram em construir novas tecnologias para o conflito.

A partir dai comegamos a discutir com os alunos que a Guerra Fria foi uma
guerra ideolOgica, no qua as pessoas viviam amedrontadas com a bomba atbmica que
os Estados Unidos e a Unido Soviética possuiam. 1sto ocorreu devido a disputa entre as
duas potencias que dividiram o mundo em paises com sistemas capitalistas e sociaistas,

respectivamente.

Além disso, fomos contando em forma de narrativa como Europa estava
destruida apdés a Segunda Guerra Mundia. Neste periodo, os paises europeus
precisavam se reconstruir. Neste periodo também os cientistas da Europa se refugiaram
nos Estados Unidos durante a guerra. Este pais que defendia o sistema capitalista,
investiu nos paises europeus e também no Brasil com o objetivo de manter o controle
sobre estes estados. Solicitamos entdo que os aunos realizassem pesguisas sobre essa
temética, utilizando o livro didético e as redes sociais, e entdo criassem uma versao que

caracterizasse esses trés momentos de guerra.

Com o resultado positivo dos trabalhos escritos dos alunos passamos a analisar 0s
resultados das atividades, observando quais eram 0s pontos de vistas dos alunos, sobre o
gue significava viver em estado de guerra em um pais, e como as familias se sentiam

nesse momento, expomos abaixo um exemplo de uma conclusdo de uma aluna



"~ Esperanca de reencontrar, a familia, os rever depois de um conflito bélico,
esperar que estejam bem. As pessoas ndo desgjam as guerras sao reféns delas, o
mundo quer paz e ndo; medo, sofrimento, fome, doencas. Diante desta situagdo a
esperanca € 0 gque nos conduz, esperanca que dias melhores viram. As guerras
sdo fruto do egoismo, invela, ganancia, afim de conseguir poder econdémico, se
as pessoas responsaveis pelas guerras sofressem como a populagdo em massa
sofre ndo haveria guerra, porém em meio a conflitos bélicos, sempre existe uma
gota de esperanca, que um dia a guerra sera apenas um passado em nossas vidas
e ndo val estar mais presente em nosso cotidiano. Queria que as guerras nunca
existissem™.
Consideracdes Finais

Em busca de uma construcdo de um saber significativo construimos parametros e
métodos de ensino que a parti das relagdes entre alunos e professor 0 ensino sga
transmitido com eficiéncia. N&o adiantar repassar um contelido ou deter de um saber se
como professores ndo sabemos como propagar este contelido, isso é construir uma
didética de ensino e aprendizagem. A parti das relagdes entre o conhecimento cientifico
0 saber historico e como transmitir para os alunos. As oficinas, portanto, possibilitam
gue 0 ensino se torne significativo. Nossa atencdo e empenho para realizar uma
aprendizagem significativa € construida para o aluno de hoje. Diante dessa situagéo, é
preciso trabalhar com os contelidos de forma critica, questionando o ambiente social
gue ele 0 aluno esta inserido, a escola a sua cidade, familia. Para fazer isso utilizamos a
metodologia de elaborar questdes problematizadas, o que provocougue 0s alunos
compreendessem outros aspectos que envolvem uma luta das dimensdes que foram as

guerras mundiais.
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