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Resumo: Este estudo discute o processo de aquisicdo da linguagem escrita tomando, por
principio, os aspectos complementares do uso continuo e inconcluso de que essa habilidade se
reflete, em relacdo a alfabetizacdo e o letramento que tém um papel fundamental para um
melhor desenvolvimento da aprendizagem da crianga, que se inicia inclusive a partir da
educacdo infantil e se estende ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E € sob esta
Otica dialdgica de reflexdo sobre os procedimentos feitos em sala de aula, com base nos
aspectos da avaliacao e observando quais séo os fatores que dificultam os diferentes processos
de aprendizagem, no que diz respeito a aquisic¢do da leitura e da escrita. Buscamos apoio em
autores como Bakhtin (1992), Ferreiro e Teberosky (1985), Foucambert (1994), Goulart e
Wilson (2013), Koch (2009), Smolka (2012), Zilberman (1999), entre outros. Esses
pesquisadores defendem a ideia de que o individuo, como um todo, utiliza os géneros do
discurso para a comunicacdo verbal, mesmo que em alguns casos ndo tenham plena
consciéncia, da funcdo social de cada género. Conforme resultado da observacdo no campo de
estagio, constatou-se que, a crianca pode ser plenamente inserida no mundo da escrita, desde
que ela seja orientada ao mesmo tempo e, que, apesar das dificuldades, com as atividades com
géneros textuais a crianca produz e desenvolve a leitura e a escrita de modo significativo
desenvolvendo suas capacidades cognitivas, por meio do processo de alfabetizacdo e
letramento, que a escrita ocupa, no contesto social escolar.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Géneros textuais. Aquisicdo da escrita pela
crianca.

1. INTRODUCAO

O presente artigo propde uma reflex&o sucinta sobre a compreenséo da alfabetizagéo e
letramento, voltada ao uso de géneros textuais no ensino fundamental, construida assim, por
meio da contextualizacdo social e de bases teoricas, que formam a juncdo para uma melhor
aprendizagem, nesse segmento educacional. Busca-se também, fazer essa relacdo da escrita
com a oralidade presente na vida do educando em sala de aula, visto que, tanto a observagéo
guanto a analise foi realizada em uma turma do 5° ano, de uma escola publica do Ensino
Fundamental do municipio de Campina Grande-PB, Brasil, enquanto campo de estagio,
durante o0 més de novembro de 2017. A turma do 5° ano era composta, por 25 alunos e uma
professora, com licenciatura em Pedagogia.
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Para que essas especificidades possam ser compreendidas de forma mais objetiva e

clara, séo ressaltados os diferentes processos de aquisicdo da escrita, com base em géneros
textuais, fazendo essa relacdo, desde a apropriacdo do codigo escrito, com a proposta
esbocada pela professora em sala de aula. Dai que esse processo de alfabetizacdo e letramento
deve ser trabalhado em paralelo, um completando o outro, para que se obtenha sucesso na
formacao inicial e na fase de alfabetizacdo, que néo se restringe a lingua materna.

Acredita-se, que o estudo do letramento se justifica por sua relevancia, na pratica do
ensino aprendizagem de educadores/educandos dos anos iniciais, em relagdo ao processo de
“aquisigdo da escrita com base nos géneros textuais para o ensino fundamental”. Isto ndo é s
mais um instrumento na formacdo da préatica alfabetizadora, mas, um resultado da acdo de
ensinar e aprender as praticas sociais da escrita e da leitura de mundo, tanto no contexto da
lingua portuguesa, quanto para a lingua oral de modo que a experiéncia venha a contribuir
significativamente na autonomia dos educandos. Para tanto, os elementos unificadores
importantes desse trabalho de pesquisa, sdo, por um lado, a abordagem discursiva e, por outro,
a abordagem metodoldgica, no contexto social de sala de aula.

Com base no exposto este texto estd organizado em trés topicos. O primeiro apresenta
uma rapida introdugdo sobre a tematica, mostrando a relevancia social desse estudo. O
segundo topico aponta alguns dos procedimentos tedrico-metodoldgicos, de que trata as
teorias estudadas nesta pesquisa, sobre a aquisicdo da escrita, com base nos géneros textuais
para o ensino fundamental. O terceiro topico discute rapidamente, parte do resultado dos
dados observados, em sala de aula e procura ilustrar, com um exemplo do texto oral transcrito
do didlogo em sala de aula, no intuito de se fazer uma discussdo, sobre os resultados ja dado,
no texto. Na sequéncia faz-se uma rapida sintese conclusiva acerca da temética em estudo e se

apresenta as referéncias consultadas.

2. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A linha de pesquisa que adotamos para estudar “a aquisi¢do da escrita com base nos
géneros textuais para o ensino fundamental” se apoia nas orientagdes de Kleiman (2008)
guando considera que a realidade do ensino e aprendizagem na sala de aula s6 pode chegar a
ser conhecida, por meio de metodologias de pesquisa interpretativas, qualitativas que

permitam descrever e conhecer o contexto natural da aula, em um evento de letramento.
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De acordo com Soares (2003, p.96), a falta de organizacdo metodoldgica pode causar

incomodos ao processo de alfabetizacdo:

Sem proposi¢des metodoldgicas claras, estamos correndo o risco de ampliar o fracasso
escolar, ou porque rejeitamos os tradicionais métodos, em nome de uma nova concepgao
da aprendizagem da escrita e da leitura, sem orientar os professores na tradugdo dos
resultados gerados pelas pesquisas em uma pratica renovada na sala de aula, ou porque
ndo saberemos resolver o conflito entre uma concepcdo construtivista da alfabetizacéo e
a ortodoxia da escola, ou, finalmente, porque podemos incorrer no espontaneismo,
considerado, por falta de suficiente formacéo teérica, qualquer atividade como atividade
intelectual e qualquer conflito como conflito cognitivo. E ndo temos o direito de
submeter mais uma vez, as criangas brasileiras a tentativas fracassadas de lhes dar acesso
ao mundo da escrita e da leitura.

Sabe-se que a alfabetizacdo esta interligada ao letramento ndo pelo fato de ser
superior ou posterior a sua condi¢do, mas por ser mediadora do processo de desenvolvimento
do letramento. Essa afirmacdo nos faz refletir, inicialmente, que é importante pensar nas
possibilidades de acesso das pessoas que sabem ler e escrever a uma cultura letrada. Assim, a
alfabetizacdo intermédia o acesso do sujeito que utiliza a leitura e a escrita para fins sociais, e
ndo meramente como decodificacdo. Convém lembrar que, existem pessoas analfabetas que
fazem uso da leitura de mundo em seu contexto social das praticas do seu dia a dia, como
tomar um énibus, fazer compras, entre outras.

Nessa perspectiva, Soares (2003, p.47) analisa as diferencas basicas entre 0s termos
que, sintetiza da seguinte forma: [i] Alfabetizacdo é acdo de ensinar e aprender a ler e a
escrever; [ii] Letramento é o estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce préaticas sociais que usam a escrita. Tudo isso, nos faz entender de que
existem algumas diferencas entre o processo de leitura e o de escrita que sinaliza para uma
metodologia diferenciada e que podem variar de acordo, com 0 acesso das pessoas aos varios
tipos de subsidios necessarios para desenvolver essas habilidades. Ainda, conforme Soares
(2003) existem varios tipos e niveis de letramento, que variam de acordo com o contexto
social do individuo e de sua cultura. Dessa forma, alguns autores, propdem a reflexdo acerca
do uso do termo como “letramentos”, no plural; conforme sugere Rojo (2005 e 2009),
Kleiman (2008 e 2012), entre outros.

Por outro lado, observa-se que a aquisicdo da lingua escrita comega desde a fase pré-
escolar. Para Ferreiro e Teberosky (1985), além da relacdo da escrita com o codigo oral, ha
uma relagdo da escrita com o mundo real. Deste modo, estudar géneros textuais é dar
oportunidade ao aluno de estar inserido socialmente, dar a ele cidadania, pois, somente os

géneros textuais permitem as nossas interagdes
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verbais. Nesse sentido, qualquer interacdo verbal sé ira acontecer através dos géneros textuais.

Sendo assim, é improvavel alfabetizar o educando com dentro desse processo de letramento
que tanto almeja se ndo através da insercdo dos géneros textuais nas nossas praticas
educativas.

Todas as pessoas, alfabetizadas ou ndo letradas irdo se comunicar através de géneros,
sO que algumas pessoas tém a consciéncia da funcdo social desse género, sabe realmente
identificar, a intencionalidade do género e mesmo elabora-lo para dar conta das demandas

sociais. Como afirma Bakhtin:

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, ou seja, todos os
enunciados dispdem de uma forma padronizada e relativamente estadvel de
estruturacdo de um todo. Um vasto repertorio caracteriza 0s géneros do discurso
(orais e escritos). Na pratica podemos usa-los com seguranca e destreza, mas por um
lado ndo podemos ignorar totalmente sua existéncia tedrica. (...) aprender a falar é
aprender a estruturar enunciados, e os géneros do discurso, por sua vez, organizam
nossa fala, assim como organizam as formas gramaticais (sintaticas). (Bakhtin,
1992:301-302).

Para Koch (2009) a competéncia metagenérica possibilita a producéo e a compreensédo
de géneros textuais. Partindo dessa premissa, € importante que o educador (a) consiga inserir
nas suas praticas e desenvolva, nos alunos a competéncia metagenérica, que seria o
reconhecimento do género textual, as intengdes que o género agrega, qual a fungéo social que
cumpre e, até mesmo selecionar o género textual adequado para dar conta de cada demanda
social, para que o aluno seja inserido socialmente.

Os géneros apresentam-se as vezes padronizados/estereotipados e as vezes mais
criativos. Conforme Bakhtin (1997), cada esfera possui um repertdrio de géneros que cresce e
se transforma devido as necessidades sociais, dando origem a novos géneros do discurso.

Dessa forma a construcdo do leitor como uma pessoa com visdo de mundo se torna
extremamente essencial para o crescimento do educando, como crian¢a e como cidaddo, com
a possibilidade ndo somente, de ver outras possibilidades de mundo, mas também
compreender que hd uma maneira de mudar sua realidade e fugir dela, ndo estando preso
apenas ao mundo virtual. E preciso entender que a funcéo da leitura esta no ser humano, como
a mesma esta para a leitura, ou seja, existe todo um processo de leitura da vida no mundo e do

mundo na vida. Segundo Foucambert (1994, p. 30):

Ser leitor é querer saber 0 que se passa na cabeca de outro, para compreender melhor
0 que se passa ha nossa. Essa atitude, no entanto, implica a possibilidade de
distanciar-se do fato, para ter dele uma viséo de cima, evidenciando um aumento do
5 poder sobre 0 mundo e sobre si por meio desse esforgo tedrico. Ao mesmo tempo,
implica o sentimento de pertencer a uma comunidade de preocupacfes que, mais que
um destinatario, nos faz textos, seja um manual de instrugdes, seja um romance, um
texto tedrico ou um poema.
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O aluno é um ser ativo, que precisa exercer uma acao sobre o objeto de aprendizagem.
Por esse motivo, pedagogicamente, entende-se que o professor € um mediador, no sentido de
criar situacbes que possam se tornar perturbadoras e, assim, provocar a busca pelo
conhecimento (KOHLBERG & MAYER, 1972; PALMA, A., 1997; SISTO, 1993).

O educador precisa planejar a sua aula, estar atento e avaliar o seu trabalho sempre
refletindo sobre sua pratica. Importante destacar que, o professor deve instigar o aluno a
aprender e ndo apenas decorar ou receber uma nota. O educando deve estudar para descobrir
novos horizontes e para perceber que o conhecimento ele sempre se renova, passa por
constantes mudancas. Também € importante ressaltar que quando se pensa em ensino €
fundamental que o professor tenha em mente, de maneira bem clara, os objetivos que pretende
alcancar, os contetidos que utilizara para alcancar seus propésitos, as estratégias adequadas as
condigdes dos alunos e ao contetido proposto (LIBANEO, 1993).

Para que o educador ajude a crianga a avancar na aquisicdo da lingua escrita sera
necessario conhecer trés desenvolvimentos que ocorrem simultaneamente no processo de
alfabetizacdo e letramento. Sdo eles: o desenvolvimento psicogenético, consciéncia
fonologica e por Gltimo o conhecimento das letras. O momento desses trés estagios de
desenvolvimento varia para cada classe e para cada crianca. Essas variagcfes e articulacfes
entre esses desenvolvimentos devem ser levados em conta pelo educador no planejamento de
suas acOes pedagdgicas. Em geral, as criangas entram na educacao infantil em uma fase pré-
alfabética, ou seja, em uma fase na qual ainda ndo compreendem que escrevemos com letras e
que as letras representam sons. A este respeito, Soares (2003, p.1) afirma, que: (...) jogos
voltados para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, se realizados sistematicamente,
na educacdo infantil cria condi¢es propicias e, inclusive, necessarias para a apropriacao do
sistema alfabético.

Ja na educacdo infantil o trabalho deve ser o de desenvolver a consciéncia dos sons
das silabas. A identificacdo do fonema somente ocorre de forma mais ampla e consciente a
partir dos 6 ou 7 anos de idade. Além do trabalho de consciéncia dos sons das silabas, devem-
se oferecer atividades de conhecimento das letras, conhecer a letra é conhecer a forma e 0 som
que ela representa.

Para que a crianca possa ser plenamente inserida no mundo da escrita, ela deve ser
orientada para ao mesmo tempo e de forma integrada alfabetizar-se e letrar-se. Alfabetizar-se

¢ apropriar-se do sistema alfabético de escrita e letrar-
(83) 3322.3222

* contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



LWL, 1 CONGRESSO
LUALE BRASILEIRO SOBRE
B LETRAMENTO

APRENDIZAGEM
se é desenvolver habilidades de uso desse sistema préaticas reais, escolares sociais de leitura e

de producéo textual. Isso acontece se colocarmos o texto como pilar de todas as atividades,
como por exemplo, a leitura, a compreensdo, a escolha das palavras a serem trabalhadas e a
escrita, ou seja, todas as atividades de conhecimento das letras e consciéncia fonoldgica no
contexto de desenvolvimento psicogenético devem partir dos textos. Com isso, Ferreiro

(2003) nos ajuda a compreender como a consciéncia fonologica é adquirida:

Desde pequenos, participamos naturalmente de jogos em que cada silaba
corresponde a uma palma, por exemplo. A Unica divisdo que ndo surge naturalmente
no desenvolvimento é em unidades menores que uma silaba, ou seja, em fonemas.
Um adulto analfabeto e uma crianca analfabeta ndo conseguem fazer isso de maneira
espontanea. Quando eu adquiro a linguagem oral, tenho certa capacidade de
distin¢do fonica, sendo ndo distinguiria pata de bata (Ferreiro, 2003, p. 28).

3. DISCUSSAO E RESULTADOS

Neste topico passamos a discutir e interpretar parte dos resultados coletados, durante a
observacao que realizamos em sala de aula do 5° ano do ensino fundamental, no ambito do
ensino de Lingua Portuguesa. Como bem lembrou os pesquisadores Schneuwly e Dolz (2004,
p.78) em elucidativa analise quando consideram ser “a escola como lugar da comunicagdo”.
Assim, a escola é tomada como auténtico lugar de comunicacdo, e as situaces escolares,
como ocasido de producao e recepcao ou circulacdo de textos.

Para falar dessa pratica de ensino, mais especificamente do uso dos géneros textuais,
na perspectiva do letramento constatou-se, a importancia de abordar “a aquisicdo da escrita
com base nos géneros textuais para o ensino fundamental”, a partir dos géneros textuais
“carta/bilhete” como objeto e objetivo do ensino da lingua escrita, no intuito de que os alunos
pudessem se familiarizar com a escrita, conforme proposta didatico-pedagogica adotada pela

professora da turma observada.

AQUISICAO DA ESCRITA COMO ATIVIDADE TEMATICA: EVOCANDO E
CONSIDERANDO UMA SITUACAO

No exemplo a seguir, foram apresentados 0s géneros textuais em relacdo a sua
estrutura, tipologia e suas funcgdes, pela professora da turma do 5° ano. Observou-se que
houve o reconhecimento do tema por parte dos alunos, através dos conhecimentos prévios dos
mesmos. Logo ap0s a professora fez a explicacdo da atividade a ser realizada, a partir do tema
“amizade”, aonde ocorreu a cria¢do de uma carta para

um colega da turma, que foi escolhido, por meio de (83) 3322.3222
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um sorteio, para que ndo viesse a acontecer de nenhuma crianca pudesse ficar sem receber.

Vejamos dois exemplos ilustrativos, a seguir:

Contexto: A professora solicita uma atividade escrita pelo aluno do 5° ano, que deve
ser realizada a partir da temdtica “amizade”, os alunos ficaram livres para escrever
algo sobre o colega. Observou-se que houve compreenséo, sobre a diferenca entre os
géneros textuais, conforme transcricdo das producdes a seguir (Data: 09/11/2017).

Exemplo -1: Género textual bilhete escrito pelo Aluno (denominamos de Al)

Al “Eu gosto muito dela apesar de ndo fazer muita atividade junto com ela na escola, ela
é minha amiga e gostaria que ela fosse na minha casa brincar mais vezes. Beijos”.

Exemplo -2: Género textual carta escrito pelo Aluno (adotamos de A2)

A2 “Campina Grande, 09 de novembro de 2017.
Querida amiga, hoje eu gostaria de te dizer que vocé é minha melhor amiga aqui na
escola, gosto muito brincar com vocé e porgue temos segredos juntas. Gosto muito da
nossa amizade, e eu desejo tudo de bom para sempre para vocé e sua familia.
Te amo, Mil beijos”.

Esta atividade tornou-se interessante para as criangas, visto que, ao final, elas diziam
guem eram os colegas que haviam retirado liam a sua carta e, em seguida, era feito a troca de
abraco. Contudo, algumas criancas ndo queriam abracar os colegas, seja porque diziam que
ndo gostavam daquele colega ou, por ser do sexo oposto, mas terminou que todas as criangas
abragaram os colegas.

Esta atividade mostrou-nos que a aquisicdo da leitura e da escrita com 0s géneros
textuais reforca sua importancia, no processo de alfabetizacdo e ajuda aos educandos a fazer
essas diferencia¢Oes na estrutura e na construcgéo escrita, seja dos dois géneros trabalhados em
sala de aulas seja de outros géneros, desde que seja em situacdes em que haja de fato, praticas
concretas com tematicas relacionadas a partir do conhecimento prévio do educando. Pois, 0
conhecimento prévio do aluno veio despertar o sentimento de “afetividade e letramento”
(LEITE, 2013) na turma, sobretudo em relacdo ao desenvolvimento cognitivo do educando,
quando a lingua portuguesa é vivenciada através de situacbes em que se estabelece a
linguagem em uso como pressuposto entre o sujeito da acéo e a sua realidade.

Assim, uma das tarefas da pesquisa é descrever e analisar praticas pedagdgicas da
linguagem que precede o mundo letrado, concretamente desenvolvido em sala de aula, que
favorecem ao movimento de aproximacao entre os educandos e os conteudos escolares das
areas da linguagem em relagdo ao falar/ouvir, ler e escrever, no mundo letrado (ROCH e

ELIAS, 2009).
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A experiéncia chamou a nossa atencao para questdes mais especificas voltadas para a

realidade da alfabetizagdo, pois € nesse momento que se ganha espaco na vida do educando, a
pratica da escolarizacdo, por estar atrelada ao letramento, cujo objetivo é o conhecimento
pessoal atraves da descoberta no mundo da leitura e da escrita, compreendendo sua aplicacéo
e funcionalidade (SCHNEUWY e DOLZ, 2004). Tal conhecimento vem nos revelar
diferentes usos sobre o modo de escrever e de ler em nossa sociedade, implica ainda, a
necessidade que tem em manter-se vinculado ao contexto que os conteldos suscitam, em seu
ambiente escolar.

A escola passa a ser um espago formal que os educandos tém para efetuar
sistematicamente, o contato mediado do conhecimento, em forma de leitura e de escrita com a
problematizacdo de situagdes e de contetdos trazidos de seu dia a dia. E dessa maneira que é
fomentando assim, o carater pratico e real do mundo letrado associando, assim, as
transformacfes de suas acOes e sendo sujeitos com uma educacdo voltados a cidadania,
consciéncia coletiva e individual potencializando suas capacidades cognitivas por meio da
linguagem, organizando, reorganizando ideias e possiveis conceitos antes pré- estabelecidos.
Como acrescenta Wallon (1995):

Estas revolugdes de idade para idade no sdo improvidas por cada individuo. Sio a
prépria razdo da infancia, que tende para a edificagdo do adulto como exemplar da
espécie. Estdo escritas, no momento oportuno, no desenvolvido que conduz a esse
objetivo. As incitacdes do meio sdo sem divida indispensaveis para que elas se
manifestem e quando mais se eleva o nivel da funcéo, mas ela sofre as determinadas
dele: quantas e quantas atividades técnicas ou intelectuais sdo a imagem da linguem,
que para cada um é a do meio! ... (Wallon, 1995, p. 210).

E desta forma que a observacdo da atividade com géneros textuais pode subsidiar um
novo olhar refeito, através de uma vivéncia pautada em significacdo, por parte do educador
em sala de aula. Dessa maneira a consciéncia critica do profissional vai estar voltada a uma
melhor prética e consequentemente, um avanco maior no desenvolvimento dos educandos
mediante a esse processo de leitura e escrita com o letramento, se tornando assim uma préatica
social efetiva e significativa nesse processo de alfabetizagéo.

Entdo a formagdo do educando como leitor se torna um desafio para o educador,
sabendo que a leitura para esse educando deve ser caracterizada como uma possibilidade a

mais de conhecer o mundo, conforme afirma Zilberman (1999, p. 5)

[...] a leitura ndo constitui tdo somente uma ideia, com a for¢a de um ideal. Ela
contém também uma configuracdo mais concreta, assumindo contornos de imagem,
formada por modos de representacdo caracteristicos, expressdes préprias e atitudes
peculiares. A ela pertencem gestos,

como o de segurar o livro, sentar e (83) 3322.3222
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escrever, inclinar-se, colocar os olhos. Faz parte igualmente dessa representacdo a
alusdo a resultados praticos, mensuraveis em comportamentos progressistas.

Nessa perspectiva, entende-se que a producdo dos dois géneros textuais, ja citados
acima, no Exemplo-1: bilhete e no Exemplo- 2: carta, que foram realizados de forma
individual pelos alunos vem reforcar o poder da escrita, pois as discussfes em sala de aula
também sdo construgdes coletivas, durante o processo de apresentacdo dos textos da turma
(KLEIMAN, 2008).

Entendemos que é em grupo e na interacdo, que a metodologia da problematizacao
(Freire, 1987) ganha com o nivel cognitivo a sua apropriacdo no codigo da lingua escrita para
o ensino fundamental. A agdo docente problematizadora se torna continua e favorece a prética
de leitura e escrita dos educandos.

Outro momento observado foi o da correcdo das atividades de escrita bilhete/carta.
Pedagogicamente, entdo, foi embasada na construcdo da escrita individual de cada aluno,
consequentemente, a leitura por parte do educando evidenciou a questdo das palavras, com
grafia incorreta. Neste caso, esse “erro” € visto como compreensdo do que pode ser
considerado certo pelo préprio educando, e ndo como retrocesso nessa fase de aprendizagem.
S80 nessas tentativas de escrever corretamente, que cada aluno reconhece e identifica o que
esta faltando, na palavra ou se ha acréscimos de letras e, faz a sua prépria correcdo da grafia,
estabelecendo a forma padréo na escrita (Smolka, 2012).

Chamamos atencdo, em acordo com Freire (1987), para o fato de que, é preciso pensar
0 universo em que os educandos vivem a cultura em que esta inserido, o lugar de trabalho,
levantar dados juntamente com a comunidade a ser educada e construir a alfabetizacéo, a
partir do conhecimento de suas realidades para que, somente depois possa vir a aprofundar na
formacdo de novas palavras, novos conhecimentos em uma sociedade letrada, a qual os alunos
estdo comumente imersos nesse contexto. Portanto, € na relacdo entre educador/ educando,
desde nédo seja uma relacdo de imposicdo que a pedagogia freireana tem se revelado como um
método de alfabetizacdo, que se nutre da relagdo de cooperacgéo, de respeito e de crescimento.

Enfim é indispensavel considerar que os alunos do 5° ano arriscam escrever porque
querem, porque podem, porque gostam, porque nao ocupam o lugar dos “alunos que (ainda)
nao sabem”, mas daqueles alunos que podem ser leitores, escritores e autores. Assim sendo, a
escrita comega a constituir um modo de interagdo consigo mesmo e com 0S outros, Como um
modo de dizer as coisas (Smolka, 2012). Nesse modo de dizer, estdo, ndo sé a emergéncia de
modelos, de padrdes e de organizagdo sociais, mas,
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também, na constituicdo do sentido expresso, por meio da escrita da crianca, seja da educagéo

infantil ou dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo da aquisicdo da escrita com base nos géneros textuais para 0 ensino e a
aprendizagem, no 5° ano, tem preocupado inumeros pesquisadores, em varios momentos da
nossa historia. O uso do letramento tem contribuido modestamente para a melhoria do nivel
de aquisicdo da escrita entre os alunos dos anos iniciais. De uma forma geral, percebe-se que
esses indices de falta de habilidades, que ainda possui hoje (2018) o educando do 5° ano do
ensino fundamental, ao utilizar a escrita para produzir um texto com conhecimentos
linguisticos e gramaticais como, por exemplo, ortografia, regras basicas de concordancia
verbal e nominal, pontuacdo como: ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo,
virgulas em enumeracdes e pontuacdo no discurso direto, bem como saber organizar o texto
em unidades de sentido, em relacdo aos paragrafos seguindo as normas gréaficas e de acordo
com as caracteristicas do género textual tem sido uma condi¢do de pouquissimos alunos neste
nivel de ensino.

A experiéncia vivenciada na na sala de aula proporcionou que pudéssemos constatar a
importancia do trabalho com os géneros textuais nesse processo de letramento e alfabetizacao,
consequentemente a apropriacdo de nosso cddigo de escrita, evidenciando que esse processo
de alfabetizar acontece, durante todo o percurso escolar dos educandos, tendo em vista, 0 uso
das varias formas de mediacdo existentes do professor para trabalhar e fundamentar esses
processos que o educando passa em seu desenvolvimento cognitivo, como quebra de
conceitos e sistematizacdo de novos conhecimentos pré-estabelecidos.

Os resultados desta pesquisa caracterizaram que, em uma parcela dos conhecimentos
prévios dos educandos do 5° ano foi possivel identificar a ampliacdo do vocabulario das
praticas de leitura e de escrita realizadas pelos sujeitos (educandos), que podem ser
relacionadas com as praticas pedagogicas desenvolvidas e solicitadas pela professora da turma
pesquisada, 0s géneros textuais (carta e bilhete) apresentados, por meio da aula expositiva,
relacionada ao processo de apropriacdo de sua funcionalidade e especificidade de uso das
praticas sociais de letramento, em relacdo aos géneros textuais, marcados pelo sucesso
escolar, como apontam os dados desta pesquisa para a aprendizagem significativa, no

entendimento de alguns educandos da turma.
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