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Resumo: Este artigo discorre sobre uma proposta de utilizacdo do género artigo de opinido como meio
para propiciar o letramento de educandos dos anos finais do Ensino Fundamental, nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para tanto, a discussao abordada aqui teve como base as contribuices acerca dos géneros
discursivos/textuais de Bakhtin e Marcuschi, levando em consideracdo o fato desses géneros estarem
ligados a contextos sociais, 0 que dialoga com as concepcdes de letramento trazidas por Rojo e Soares,
além das orientacGes dos PCN e da BNCC, que propbem que o ensino de Lingua Portuguesa seja
pautado nesses mesmos géneros. Partindo desses conceitos e orientacfes, este trabalho trouxe uma
abordagem do género artigo de opinido, a partir de um levantamento bibliografico, objetivando ao
educando reconhecer esse género ndo apenas como um meio para o desenvolvimento da sua
capacidade reflexiva com relacdo a seu contexto de convivio, mas também o aperfeicoamento das
préticas de leitura e escrita, partindo das caracteristicas do referido género. Como essa proposta de
trabalho tem um género textual como referéncia, seguimos as orienta¢des de Scheneuwly & Dolz e
propomos sequéncias didaticas, as quais tratam, em suas etapas, de fazer com que o educando leia,
analise, compreenda e produza textos com mais autonomia e propriedade.

Palavras-chave: Géneros textuais. Letramento. Artigo de Opini&o. Ensino.

1 INTRODUCAO

As propostas mais recentes para o ensino de Lingua Portuguesa ndao propdem um total
abandono de préaticas de ensino voltadas a aquisicdo de um conhecimento puramente
gramatical, mas sim que isso ndo seja visto como prioridade. Essa realidade expressa em
grande parte uma preocupacgdo com outras praticas que eram deixadas de lado no trabalho em
sala de aula, como a leitura e a escrita efetivamente, o que, além de causar cansaco nos
educandos, cria a ideia de que o ensino de Lingua Portuguesa nada mais é do que o estudo de
frases e oragdes isoladas como pretexto para se aprender regras.

E partindo desse pressuposto que surge a preocupacao de rever as praticas que regem o
ensino de Lingua Portuguesa atualmente, tendo como base e foco o aprimoramento e, em
muitos casos nos diversos niveis do Ensino Fundamental e Médio, a aquisi¢do da leitura e da
escrita. De fato, essa € uma grande preocupacao e € preciso nos indagarmos cada vez mais
enquanto educadores sobre como tornar o trabalho de ensino de Lingua mais eficaz para os

nossos educandos.
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Nesse sentido, como orientam as propostas curriculares vigentes em nosso pais, como

0s PCN e a BNCC, este trabalho propde utilizar um género baseando-se, em especial, nas
propostas bakhtinianas sobre o estudo dos géneros discursivos, mais especificamente o artigo
de opinido. Um trabalho voltado ndo apenas para a aplicacdo do género em si, mas como
motivador para que o educando se torne um sujeito letrado, conhecedor e critico da sua
realidade. Para isso, partimos das orientacGes de Soares e Rojo, no que diz respeito aos
conceitos de letramento e sua importancia para o ensino de Lingua Portuguesa, que propde
valorizar o contexto de vivéncia do educando, fazendo com o que o ensino, para ele, torne-se
significativo.

Assim sendo, neste trabalho, o género artigo de opinido é visto como protagonista para
o letramento em sala de aula, justamente por essa possibilidade de ligar o contexto social do
educando ao escolar e gerar nele a capacidade argumentativa. As discussdes acerca desse
género, como definicdo e argumentacdo, por exemplo, tiveram como base as orientagdes de
Brakling (2000), Rodrigues (2001) e Koch (2017).

Como proposta de pratica com o género artigo de opinido, seguimos as orientacdes de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que tratam do trabalho com géneros textuais em sala de
aula, a partir de sequéncias de atividades capazes de levar 0 nosso educando ao conhecimento
e dominio desses géneros, além de outros fatores que, necessariamente, fazem parte dessas

sequéncias e que serdo descobertos ao longo delas.
2 CONCEPCOES DE GENEROS TEXTUAIS E LETRAMENTO

H& uma grande discussdo acerca da realizagdo das aulas de Lingua Portuguesa
atualmente, pois a persisténcia e comodidade de se privilegiar um trabalho voltado ao ensino
de lingua baseando-se, ainda, na aplicacdo de regras densas de gramaética isolada é muito
presente. Essa realidade contraste-se, por exemplo, com o que propde Bakhtin (1992, p. 279)
ao orientar um ensino de lingua materna partindo da diversidade de géneros textuais que
encontramos em nossas mais corriqueiras atividades, além de apresenta-los como inesgotaveis
na sociedade. O autor ainda propde que tenhamos dominio sobre os géneros, de modo a

criarmos condicdes de utiliza-los nas atividades sociais que realizamos diariamente:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de
modo mais flexivel e sutil a situagdo
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realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN,
2003, p.285).

Seguindo a linha bakhtiniana, Marcuschi (2003) traz uma abordagem acerca dos
géneros textuais, partindo ndo s6 da sua multiplicidade, mas também da sua fungéo social,
chamando a nossa atencdo para o fato de comumente podermos encontra-los em atividades

corriqueiras e necessarias do nosso dia a dia, diretamente relacionadas & interagdo humana:

Caracterizam-se muito mais por suas funcBes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo de dificil
definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos socio
pragmaticos caracterizados como praticas sécio discursivas. Quase inlimeros em
diversidade de formas, obtém denominagGes nem sempre univocas e, assim como
surgem, podem desaparecer. (MARCUSCHI, 2003)

Com base, ainda, no que afirmou o autor, é possivel percebermos que pelo fato dos
géneros textuais estarem presentes em diversos contextos sociais, o trabalho com eles
aproxima a aula de Lingua Portuguesa a realidade dos discentes, além de tornar-se mais
significativo, justamente pelo fato de que os sujeitos envolvidos nesse processo de ensino e
aprendizagem poder&o ver um sentido naquilo que estdo estudando.

N&o € de hoje que o trabalho com géneros textuais é tido como norteador das aulas de
Lingua Portuguesa, dessa forma, ndo permitindo que o discente se depare com uma aula

voltada totalmente a um apelo gramatical. Os PCN (1998) orientam que:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em fungéo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situaces de ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos 0s géneros em
circulacdo social. (BRASIL, 1998, p.23, 24)

A perspectiva trazida pelos PCN dialoga com os conceitos de Bakhtin e Marcuschi, ao
orientar que o ensino de Lingua Portuguesa deve privilegiar os géneros textuais, tanto para o
aperfeicoamento da leitura quanto da escrita. Além disso, o que também é proposto pelos
PCN ¢ uma néo valorizagdo de apenas um género, mas uma abordagem que contemple muitos
deles, devido, justamente, a sua diversidade existente nos mais variados contextos sociais.

Essa discussdo acerca dos usos de géneros textuais em sala de aula atualmente é bem

recorrente, pois cada vez mais se busca contextualizar
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0 ensino de Lingua Portuguesa, relaciona-lo a realidade do discente, fazendo com que o

ensino se concretize e problemas de leitura e escrita diminuam consequentemente.

Essa valorizacdo dos géneros textuais que circulam os discentes é extremamente
relevante para os dias de hoje. E imprescindivel levar a realidade do discente & escola, como
afirma OLIVEIRA (2011), e necessario valorizar o contexto social do educando, seus
costumes e suas atividades de interacdo, enfim, valorizar sua cultura. Dessa forma, o
educando estard em um “estado ou condi¢do de quem nado apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as préaticas que usam a escrita.” (SOARES, 2017, p. 47).

Ainda sobre essa discussdo, Rojo (2009) diz que:

(...) podemos dizer que as préaticas sociais de letramento que exercemos nos
diferentes contextos de nossas vidas vao construindo nossos niveis de alfabetismo
ou de desenvolvimento de leitura e de escrita; dentre elas, as praticas escolares. (p.
98)

A autora traz um conceito de letramento, relacionando-o a praticas realizadas pelos
sujeitos socialmente. Sendo assim, o trabalho com géneros textuais, levando-se em
consideracdo a sua variedade no que diz respeito a quantidade e a funcionalidade, ¢ um
mecanismo que intensifica a aprendizagem dos educandos, sobretudo nas aulas de Lingua

Portuguesa.

3 O GENERO ARTIGO DE OPINIAO: PRATICAS DE LETRAMENTO

3.1 Conceituando o género artigo de opinido

Uma discussdo muito pertinente nos contextos educacionais, com maior frequéncia
nos ultimos anos, é a aplicacdo de praticas de ensino de producdo de texto que priorizem 0s
géneros textuais, sobretudo os que tenham maior relevancia no contexto social dos educandos.
Diante disso, tendo como foco, neste trabalho, os educandos dos anos finais do Ensino
Fundamental, é preciso ndo s observar seus contextos sociais, mais ir além disso e ter mente
que eles ja se inserem em uma faixa etaria que se posiciona cada vez mais e, de certa forma,
dialoga com uma quantidade cada vez maior de interlocutores, ndo se limitando ao ambiente
escolar. (BNCC, 2017, p. 134).

Partindo dessa perspectiva, em especial no que diz respeito a préaticas de producdo de

texto, precisamos levar em consideracdo géneros que
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proporcionem esse espaco orientado pela BNCC. Sendo assim, a proposta aqui é orientar o

ensino de Lingua Portuguesa, em especial, o de producdo de texto, tendo como base um

género textual que se torne relevante para essa faixa etaria de educandos, o que os ajudara a

ter autonomia nas suas relagdes sociodiscursivas. Para tanto, vimos no género artigo de

opinido, um meio de orientar os nossos educandos a alcancarem a referida autonomia.
Rodrigues (2000) diz que:

O ensino-aprendizagem da producdo do artigo justifica-se pela sua relevancia
sociodiscursiva, dada sua importancia como um dos instrumentos para a promocao
da efetiva participacdo social aluno-cidaddo, um dos objetivos gerais do Ensino
Fundamental, bem como pelo resgate da funcdo social da escrita. Sua relevancia
destaca-se pela sua dimensdo pedagdgica, quer dizer, pela funcdo que pode
desempenhar no desenvolvimento de conteldos especificos da &rea de Lingua
Portuguesa. (p. 216)

O ensino de producdo de texto, entdo, precisa cada vez mais adequar-se ao contexto e
as necessidades do educando. E preciso se pensar em praticas de escrita que viabilizem a ele
essa oportunidade de dialogar com o outro com total autonomia. Como disse a autora, é
preciso ver a escrita a partir de sua funcédo social, o que ndo limitard o educando a praticas de
escrita no contexto escolar, contudo, ele levara isso para suas necessidades corriqueiras.

Com base nisso, o artigo de opinido é um género que trata da capacidade persuasiva do
educando, uma forma de convencer o outro, de influencia-lo a partir de um ponto de vista que
0 autor (educando) assume. Essa peculiaridade pode ou ndo se efetivar, pois o artigo de
opinido é passivel de refutacdo. (BRAKLING, 2000, p. 227). Nesse ponto, tudo dependera de
como o autor apresentar suas ideias em forma de argumento, e é preciso que ele seja

preparado para demonstrar dominio sobre isso. Koch (2017) diz que:

Argumentagdo, portanto, é o resultado textual de uma combinacéo entre diferentes
comportamentos, que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais num
quadro espacial e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva. (p. 24)

E bastante relevante a aquisicio da capacidade argumentativa para o educando, ainda
mais quando, nessa fase escolar, a sua relacdo com textos que tratam da opinido e exigem que
ele se imponha é bastante comum, ou pelo menos deveria ser. De fato, vale ressaltar que nem
todos os educandos tém acesso a todos 0s géneros textuais, em especial 0s que expdem
opinido, desse fato, portanto, surge a necessidade de trabalhar o género artigo de opinido em

sala de aula, devido, justamente, a sua capacidade
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argumentativa. Rodrigues (2000), complementa a colocacdo de Koch em relacdo a

argumentacdo ao dizer que:

A argumentacdo no sentido de demonstrar a pertinéncia do artigo como objeto de
aprendizagem estd na compreensdo de que o objetivo da escola para o ensino da
producdo escrita também ndo pode se limitar a promocédo do letramento funcional.
Nessa concepg¢do, pode-se dizer que ser letrado se restringe a possuir conhecimento
e dominio de géneros considerados suficientes para que a pessoa possa funcionar
adequadamente nos contextos sociais em que a escrita é prevista como necessaria
para ela e seu grupo social (...) (RODRIGURES, 2000, p. 219)

Como podemos perceber, o0 género artigo de opinido € um forte meio para a aquisicéo
da capacidade argumentativa do educando, partindo do pressuposto de que ele também
precisa ter dominio de mecanismos que o auxiliem de fato na sua producdo escrita. Além
disso, € preciso que ele aprenda a gerenciar esses mecanismos a seu favor, pois o educando
ndo apenas utilizard a sua capacidade de argumentar em sala de aula, pelo contrario, em suas
experiéncias quotidianas ele deve fazer uso, também, dessa capacidade.

Essa aquisicdo de mecanismos, que auxiliem o educando nas suas interacOes
quotidianas, serve, sobretudo, para dar-lhe autonomia nessas mesmas atividades interativas.
Estudar o género artigo de opinido, numa perspectiva textual e sociointerativa, levara o
educando a organizar seu discurso, a ter o conhecimento para o didlogo com outros sujeitos, a
ser, enfim, um sujeito letrado, pronto para fazer uso dos conhecimentos adquiridos na escola

em seu contexto social e fora dele.

3.2 Um género em aplicagao

A proposta deste artigo é, justamente, enfatizar o trabalho com o género artigo de
opinido, levando em consideracdo suas peculiaridades para que o educando adquira a
capacidade argumentativa e, sobretudo, torne-se um sujeito letrado. Isso se daréd a partir da
consideracdo da vida do educando, seus costumes, sua rotina diéria, sua convivéncia com a
familia etc.

Levando em conta esses fatores, a proposta aqui é trabalhar com o género artigo de
opinido de forma que o educando seja capaz de produzi-lo com autonomia. Propomos,
portanto, a aplicacdo de sequéncias didaticas, como orientam Dolz; Noverraz; Schneuwvly,
(2004):
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Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagdo. O trabalho escolar seré realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria
dos alunos; e sobre géneros publicos e ndo privados. (p. 97)

Como orientam o0s autores, e isso cabe muito bem no que propde este artigo, a
aplicacdo de sequéncias didaticas possibilitara ao educando um melhor dominio sobre o
género trabalhado. Além disso, ndo se limitando ao aprendizado no que diz respeito ao género
como texto por si s6, mas tirando proveito do que esse aprendizado pode lhe trazer. Por
exemplo, o género artigo de opinido trata, obviamente, de uma opinido expressa sobre
determinado assunto que, neste caso, parte do conhecimento que o educando ja traz consigo e
das orientacOes e discussOes efetuadas em sala de aula, e ele, a partir de argumentos
coerentes, se posicionara diante da referida tematica.

O que entra em foca aqui € a organizacdo do trabalno com um género especifico,
sobretudo que leve os educandos a adquirirem conhecimentos fundamentais ndao s6 para sua
vida escolar, mas também fora do seu contexto. “As sequéncias didaticas servem, portanto,
para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWVLY, 2004, p. 97)

Pela complexidade de producdo do género artigo de opinido, direcionamos a
aplicabilidade desta proposta de trabalho para os anos finais do Ensino Fundamental, em
especial em turmas de 8° e 9° anos. Entretanto, essa € uma orientagdo e isso ndo implica dizer
que educandos em anos anteriores ndo sejam capazes de produzir, com qualidade, artigos,
mas devemos priorizar, nesses casos, diante da diversidade de géneros que temos espalhados
pela sociedade (BAKHTIN, 2003), géneros mais aplicaveis a esse publico.

Nesse sentido, para que o trabalho com géneros se concretize com qualidade, é preciso
um trabalho voltado, de fato, para a pratica desse género, mas direcionado a partir de
atividades que se relacionem e se aproximem cada vez mais da realidade do educando. Tal
proposta deve ir da apresentacdo do texto, enquanto elemento extraido do seu suporte, seja ele
impresso ou digital (devemos salientar que o meio digital apresenta muito mais oportunidade
de conhecermos o género artigo de opinido do que o impresso). Nesse contexto, é
imprescindivel que ao educando sejam apresentados artigos, que sejam mostradas suas
caracteristicas, que se mostre como o autor argumenta e quais elementos ele usa para isso.

As atividades propostas devem abranger de forma total o trabalho com o referido

género, de forma que o educando possa ter autonomia
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para produzi-lo. As atividades, portanto, devem ser pensadas e desenvolvidas segundo as

orientacdes de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004):

Os modulos, construidos por vérias atividades ou exercicios, dao-lhe o0s
instrumentos necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados pelo
género sao trabalhados de maneira sistematica e aprofundada. No momento da
producdo textual, o aluno pode pdr em prética os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcangados. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 98)

E preciso se pensar numa proposta que leve o educando a refletir sobre seu contexto,
para tanto, neste artigo, uma das orientagdes é propor, ao se aplicar o género artigo de opinido
em sala de aula, que essa aplicacdo seja feita de forma que o educando possa ter subsidio para
produzir. Seria muito dificil propor a ele que escrevesse, nesse momento em que se esta
criando afinidade com o género, sobre temas que ndo fazem parte de seu contexto. Nao
podemos e nem devemos Nnos esquecer que este artigo visa tornar o educando um sujeito
letrado, ndo apenas ciente da sua realidade, mas também critico e consciente, capaz de opinar
de forma organizada.

Como as abordagens tematicas devem partir do contexto do educando, chegar a isso é
imprescindivel, o que se torna possivel indagando-o sobre sua vivéncia, questionando-o sobre
temas corriqueiros e que, de alguma forma, abranja 0 maior numero possivel de educandos,
para que o trabalho ndo se torne subjetivo demais. A aplicacdo de questionarios e debates em
sala de aula podem trazer a tona algumas tematicas bastante relevantes, como, por exemplo,
uso de drogas, bebidas alcodlicas, gravidez na adolescéncia etc. Obviamente, muitos dos
educandos terdo pelo menos um exemplo desses para falar.

Provavelmente, depois dessa etapa da sequéncia didatica, os educandos ficardo
inquietos e cheios do que falar/escrever em suas primeiras producdes que néo virdo perfeitas e
com excelente correcao ortogréafica. A partir dai, cabe ao educador, ao analisar essas primeiras
producdes, elencar os principais equivocos de escrita e trabalha-los em suas aulas. Essas
primeiras producgdes servirdo como um diagndstico da turma. O educador, entdo, devera agir
nessas dificuldades dos seus educandos. Cabe também um trabalho mais aprofundado dos
elementos articuladores de um texto, que organizardo a sequéncia de ideias, a ligacdo entre as
palavras e paragrafos etc.

Sobre essa discusséo, Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) dizem que:

Antes de mais nada, um ponto
importante deve ser lembrado. A (83) 3322.3222

* contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



JAE AR, 1| CONGRESSO
‘,(ul'i( BRASILEIRO SOBRE

> LETRAMENTO: *
& APRENDIZAGEM

questdo da correcdo ortografica ndo deve obscurecer as outras dimensdes que entram
em jogo na producdo textual. Primeiramente, para o aluno, que, preocupado
sobretudo com a ortografia, perdera de vista o sentido do trabalho que esta
realizando, isto é, a redacdo de um texto responde a uma tarefa de linguagem. Em
segundo lugar, para o professor, cujo olhar, atraido pelos “erros ortograficos”, ndo se
deterd nem na qualidade do texto nem em outros erros mais fundamentais do ponto
de vista da escrita: incoeréncia de contetido, organizacdo geral deficiente, falta de
coesdo entre as frases, inadequacéo a situacdo de comunicagéo etc. (p. 118)

E interessante observar que € preciso, sim, uma atencdo mais voltada & ortografia
desde que ndo se limite a isso. HA muito mais a se observar em uma estrutura textual do que
elementos ortograficos. Em consonancia com os autores, é preciso se voltar para questdes
referentes a coeréncia textual, sobretudo na apresentacdo de argumentos que defendam seu
ponto de vista. Atividades que proponham leitura, releitura e analise do que o educando
escreveu séo fundamentais para que ele se auto avalie enquanto produtor.

Entender o artigo de opinido como um meio para o educando refletir sobre sua
realidade é perceber esse mesmo educando como sujeito que age e é capaz de posicionar-se
sobre isso. Muito mais que uma simples aplicacdo de sequéncia didatica, a capacidade de
adquirir conhecimentos de forma organizada e levar isso para sua vida é inevitavel. Dessa
forma, esse educando que aprendeu a organizar seu posicionamento torna-se ndo apenas um
sujeito de conhecimento, mas também um sujeito letrado, capaz ver sua realidade de modo

diferente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Voltar o ensino de Lingua Portuguesa a praticas interativas com o meio do educando é
uma atitude muito sensata para educadores de hoje em dia, visto que, cada vez com mais
frequéncia, ndo é aceitavel limitar-se puramente ao ensino de gramatica normativa, pois essa
pratica deixa de lado questdes essenciais de aprendizagem para nossos educandos.

Dessa forma, o trabalho com géneros, tendo como intuito o letramento desses
educandos é uma orientacdo bastante relevante, principalmente a partir atividades organizadas
em uma sequéncia didatica que levem os educandos a dialogar com sua realidade, mas sem

deixar de lado a exploracéo de elementos textuais.
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