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RESUMO

O presente trabalho discute sobre as contribui¢des fornecidas pelo estagio supervisionado (ES) a
formagdo de professores. O (ES) é na maioria das vezes o primeiro contato dos docentes com o
universo escolar ¢ deve proporcionar aos futuros professores a capacidade de desenvolvimento e
aplicabilidade de suas praticas educacionais frente a situacdes desafiadoras, e a reflexdo de suas
técnicas. Com finalidade de efetivar as contribui¢oes do (ES), este trabalho objetivou-se em avaliar as
experiéncias adquiridas no (ES) dos professores do ensino basico do municipio de Potengi-CE. Para a
realizacdo desse trabalho foram realizadas pesquisas bibliograficas, € posteriormente aplicacdo de
questionarios a todos os professores de trés referidas escolas do municipio ja citado. Os resultados da
pesquisa mostram que (ES) contribuiu para a formagdo dos atuais professores com experiéncias
significativas para a reflexdo e inovagdo da praxis educacional. Como primeiro contato que tiveram
com a escola, o (ES) representou para estes profissionais o ponto de partida para o desenvolvimento e
aperfeicoamento de suas técnicas diante de situagdes desafiadoras. Concluindo, o (ES) como ja
mencionado, deve ser visto como um importante meio para a formacdo do professor, pois da
oportunidades unicas para o exercicio diario do futuro profissional.
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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado (ES) compreende uma etapa indispensavel no processo de
forma¢do docente, na qual envolve o contato direto com os desafios da sala de aula. Esse
periodo compreende a integracdo entre teoria e pratica e exige do discente em formagdo, um
preparo suficiente para enfrentar as novidades da docéncia, além disso, objetiva-se que esse
processo aconteca durante todo o curso de formagdo académica, ndo somente no Estagio
Supervisionado (ES), sendo a pesquisa elemento inerente a essa pratica.

Sendo assim, ¢ indispensavel para a formacao de docentes dos cursos de licenciatura
que visam a educacdo como campo de atuacao profissional, e desejam preparar-se para todos

os desafios que encontrardo em sua longa jornada. Neste periodo os estudantes estardo frente
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a frente ao universo escolar, instigando-se a combater as adversidades socioculturais da
populacdo e da propria institui¢do. Bem como desenvolvendo aptiddes e reflexdes sobre o
processo educativo.

O (ES) proporciona ao docente a oportunidade de desenvolver habilidades
relacionando a teoria e a pratica educacional. Ao estagiar o docente passa a enxergar a
educacdo com outro olhar, procurando compreender a realidade da escola, dos alunos e
desenvolver técnicas que possam ser significativas para ambos.

Outrossim, a aquisi¢ao do aprendizado ¢ muito mais eficiente quando € obtido através
da experiéncia; na pratica o conhecimento ¢ assimilado com muito mais eficacia, tanto é que
se torna muito mais comum ao estagiario lembrar-se de atividades durante o percurso do seu
estagio do que das atividades que realizou em sala de aula enquanto aluno. Com a préatica da
sala de aula o estagidrio tem a possibilidade de efetivar e entender varios conceitos que lhe
foram ensinados apenas na teoria. Por conseguinte, o estudante deve perceber no estagio uma
oportunidade unica e realizd-lo com determinagdo, comprometimento e responsabilidade.
Seria apenas um desgaste caso ndo houvesse interesse em aprender e preparar-se para a futura
profissao.

Por meio do (ES), o docente ndo somente “leciona”, ele experimenta o seu novo
universo de atuagdo, conhece o seu futuro a partir de sua escolha. Assim, citando Andrade
(2005) ¢, portanto, o estagio, uma parte integradora em que o docente assume pela primeira
vez a sua identidade profissional, responsabilidade com o aluno e a instituicdo escolar. Além
disso, o aprendizado torna-se muito mais efetivo a partir da experiéncia, pois estabelecendo a
pratica de ensino o docente pode assimilar tudo aquilo que aprendeu como teoria na sala de
aula. Por esse motivo o docente deve visualizar o estdgio como uma oportunidade Unica e
exercer suas fungdes com determinacao, responsabilidade e comprometimento.

Com vista nisso, esse trabalho objetiva-se em apresentar as contribui¢des do estagio
para a formagdo de professores e com isso refletir acerca da sua importancia e contribuigdes

para a formacao inicial, levando em consideracao os novos desafios existentes na docéncia.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho foram realizadas pesquisas bibliograficas, e

posteriormente aplicacdo de questionarios a todos os professores de duas referidas escolas,
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buscando informagdes que discorressem as contribui¢des do Estagio Supervisionado para a
formagao de professores.

A pesquisa foi realizada em duas escolas municipais da cidade de Potengi-CE. Que
funcionam nos turnos manha e tarde, e atualmente integram alunos que estdo matriculados no
Ensino Fundamental, nas séries do 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos. A presente pesquisa foi realizada no

meés de Fevereiro, do ano de 2020.

REFERENCIAL TEORICO

Estagio Supervisionado e Formaciao Docente

O estagio supervisionado abrir possibilidades de o futuro profissional docente
conhecer, analisar e refletir sobre a sua formagao/reformulagdo de conhecimentos interligados
aos meios de trabalho no ambiente escolar. Desse modo, o aluno de estagio precisa enfrentar
essa realidade do espaco educacional bem estruturado das teorias que obteve ao longo do
curso, das reflexdes que faz a partir da pratica que observa, de experiéncias que viveu e que
vive enquanto aluno, das concepgdes que carrega sobre o que € ensinar ¢ aprender, além das
habilidades que aprendeu a desenvolver ao longo do curso de licenciatura que escolheu.
Assim, “considerar o estagio como campo de conhecimento significa atribuir-lhe um estatuto
epistemologico que supere sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental.”
(PIMENTA e LIMA, 2012, p.29).

Muitas das vezes, o que percebemos ¢ que hd uma burocratizagdo em relacdo aos
processos que fundamenta o estdgio supervisionado, em que académicos e professores-
formadores focam sua atencdo em elementos organizacionais e se esquecem de refletir e
analisar criticamente a respeito da atuagdo e do processo de formagdao. Compreende-se que a
formacao inicial desses futuros professores deve ser pautada pela investigacao da realidade do
ambiente escolar, a fim de avaliarem, professores-formadores e futuros professores, seu papel

€ sua atuagéo nesse processo:

De modo geral, os estagios tém se constituido de forma burocratica,
com preenchimento de fichas e valorizagdo de atividades que
envolvem observacdo participacdo e regéncia, desprovidas de uma
meta investigativa. Dessa forma, por um lado se reforga a perspectiva
do ensino como imitagcdo de modelos, sem privilegiar a analise critica
do contexto escolar, da formag¢do de professores, dos processos
constitutivos da aula e, por outro, reforcam-se praticas institucionais
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ndo reflexivas, presentes na educagdo bésica, que concebem o estagio
como o momento da pratica e de aprendizagens de técnicas do bem-
fazer BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 26-27).

Visto que, a partir dessa perspectiva de enquadramento do estagio como imitagao de
modelos, sem investigacdo e sem reflexdo, ndo pode mais fazer parte do processo formativo
docente atual. Nessa visdo, ¢ necessario que o estagio seja direcionado para um momento de
tomada de decisdes, de confronto entre praticas e teorias, e producao de novos conhecimentos

a partir da atuagao, tal como afirmam Barreiro ¢ Gebran:

Nesse sentido, a formacao para a docéncia de qualidade deve se pautar
na perspectiva investigativa, na qual a pesquisa, assumida como
principio cientifico e educativo, apresenta-se como uma proposi¢ao
metodolégica fundamental para o rompimento das praticas de
reproducao (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 118).

Um dos maiores objetivos a serem cumpridos pelos cursos de graduagdes ¢ o de
oferecer subsidios teodricos e praticos (ou tedrico-praticos) necessarios ao cumprimento das
fungdes profissionais, de acordo com cada area de conhecimento. Além disso, ¢ primordial
também desenvolverem nos académicos reflexdes da formacdo do conhecimento cientifico,
elaborados a partir dos processos tedricos e praticos apresentados na graduacdo, mas, €
essencial o contexto de formagao e atuagdo, dos fundamentos da educacao e da dimensao
ética, politica e ideoldgica de seu trabalho.

Nesse contexto, os cursos de licenciaturas das academias, principalmente nas
disciplinas que envolvem o estadgio supervisionado, devem direcionar os discentes para o
desenvolvimento de atividades que permitam a anélise e reflexdo do conhecimento em relagao
ao trabalho docente, de suas agdes, de suas dificuldades, seus impasses, garantindo uma visao

mais geral do contexto escolar. Para Pimenta e Lima:

Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizacdo, a
reflexdo e a proposi¢do de solugdes as situagdes de ensinar e aprender.
Envolve experimentar situacdes de ensinar, aprender a elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino nao apenas nas salas de aula, mas
também nos diferentes espagos da escola (Op. Cit. 2012, p. 55).

Na realizagdo do estdgio supervisionado, deve-se obedecer a um periodo de atuacao
que faz parte da carga hordria a ser cumprida durante a disciplina em questdo que tem o

objetivo de permitir que o académico realize seu primeiro contato com a realidade escolar,
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aproximando o aluno do contexto no qual ele atuara enquanto profissional. “E necessario,
pois, que as atividades desenvolvidas no decorrer do curso de formacdo considerem o estagio
como um espago privilegiado de questionamento e investigagao”. (PIMENTA e LIMA, 2012,
p. 112).

A educacdo ¢ uma praxis social complexa (ALMEIDA e PIMENTA, 2014), realizada
em diferentes espagos sociais, capaz de modificar os sujeitos envolvidos nesse processo.
Observa-se que de varias maneiras o profissional docente afeta e ¢ afetado pelas
circunstancias que o cerca, seja do ponto de vista pedagogico, social, politico, historico, etc.
Ou seja, sua praxis esta intimamente ligada a sua pratica, estabelecendo a necessidade de
conhecer para compreender e, posteriormente, modificar a realidade na qual atua. Nesse
espago, a pesquisa, quando incorporada a pratica docente, ¢ responsavel pela compreensao e
pela transformacado dos sujeitos envolvidos no processo.

Nessa perspectiva, ¢ importante compreendermos que o desenvolvimento de
atividades do estdgio configura também como pesquisa e, dado que, exigem também a
efetivacdo de coletas de dados, andlise e discussdes a partir do que foi observado,
experimentado, analisado e concluido. Assim sendo, as teorias trabalhadas no trajeto do curso
nas disciplinas de estdgio, servirdo de suportes, principalmente para as praticas de estagio

supervisionado como também para refletir a partir delas, pois, segundo Pimenta e Lima:

O papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investigagdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar
elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sao
explicagdes sempre provisorias da realidade (2012, p. 43).

Contudo, a dissociagdo entre teoria e pratica ¢ frequente no discurso dos alunos-
professores. O estagio € visto/concebido como a parte pratica do curso. O estagio € teoria e
pratica e nao teoria ou pratica. (PIMENTA e LIMA, 2012). Por conseguinte, a associacao da
teoria e a pratica sao essencialmente necessarias para a formagao/reformulagdo da reflexao do
profissional docente, sendo que essa produgdo se torna mais elaborada quando ¢ formulada a
partir dos conhecimentos estruturados na sua escrita de pratica de estdgio. Nesse sentido, o
relatorio de estagio, por exemplo, sendo ele o principal instrumento de sistematiza¢do do
processo de atuacdo, ndo pode resumir-se apenas ao registro, documentacdo e relato de
praticas, mas deve ser também, fonte de novos conhecimentos, produzidos a partir da reflexao

do fazer-pedagdgico. Segundo Pimenta:
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Os produtos préprios da atividade humana nio se reduzem a sua mera
expressao exterior, mas sao objetivos que prefiguram idealmente o
resultado que se pretende e se manifestam também como producgdo de
conhecimento (em forma de conceitos, hipoteses, teorias ou leis)
mediante o qual o homem conhece a realidade. (PIMENTA, 2012, p.
101).

Em relagdo ao exposto, como ja observamos, ¢ importante que o aluno-professor
entenda a indissociabilidade existente entre teoria e pratica, ja que nos espagos escolares o
englobamento da atuagdo docente esta interligado uma na outra. A visdo ramificada desses
dois conceitos acarreta dificuldades na atuacdo do estagidrio, ja que, o profissional docente
precisa ser formado com um nimero minimo de habilidades e competéncias (concepgdes

metodoldgicas, planejamento didatico, avalia¢do, entre outras), que serdo postas em pratica,

primeiramente, em seus estagios, evidenciando seu “saber-ensinar”.

Novos desafios da Docéncia

Os processos de formacdo de professores buscam obter um profissional autonomo,
agente de mudanca e capaz de refletir sobre sua pratica. Hoje em dia, espera-se que os
profissionais da educacdo sejam capazes de adaptarem-se as mais variadas condi¢des de
trabalho e que esteja em constante investigacdo e analise reflexiva de seu fazer pedagogico.

Sao estes alguns dos elementos constitutivos do ser professor. Além disso, sabemos que:

O ensino, atividade caracteristica do professor, ¢ uma pratica social
complexa, carregada de conflitos de valor e que exige opgdes éticas e
politicas. Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagogicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacao
tedrica e criatividade para fazer frente as situagdes Unicas, ambiguas,
incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das situacdes de ensino,
nos contextos escolares e nio escolares. E da natureza da atividade
docente proceder a mediagdo reflexiva e critica entre as
transformagdes sociais concretas e a formacao humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir ¢ de produzir e
distribuir conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012, p. 15).

Diante disso, frente aos novos desafios que o educador encontra nos dias atuais, faz-se
necessaria uma nova forma de educar e de definir a profissdo docente. E preciso que sejam

desenvolvidas novas competéncias, novas abordagens, novos referenciais. Ou seja, para novos

desafios, sdo necesséarias novas ferramentas e novos profissionais. (IMBERNON, 2014). No
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cenario atual, o professor autonomo, que conhece o conteudo pedagdgico, cientifico e cultural

com o qual trabalha ja ndo ¢ mais suficiente. Segundo Imbernon:

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e
diversificado. Hoje, a profissdo ja ndo ¢ a transmissdo de
conhecimento académico ou a transformag¢do do conhecimento
comum do aluno em um conhecimento académico. A profissao exerce
outras fungdes: motivacdo e luta contra a exclusdo social,
participacdo, animacgdo de grupos, relagdes com estruturas sociais,
com a comunidade... E, ¢ claro, requer uma nova formacao: inicial e
permanente (IMBERNON, 2014, p. 14).

Corrobora-se ainda de acordo com Imbernén, no futuro, a profissdo docente ird se
desenvolver em um ambiente de mudancas profundas no que se refere aos niveis tecnoldgicos
e do avango do conhecimento e sera importante que esse profissional aprenda também a
compreender as transformagoes estar disposto a adequar-se as necessidades dos alunos e dos
contextos nos quais atuara. “Assim, serd necessario formar o professor na mudanga e para a
mudanga”. (2014, p. 35). E cabe a essa formagao possibilitar a compreensao da necessidade
da constante atualizagdo, da busca por novas formas de atuacdo no meio escolar e, também,
da busca pela solugdo de possiveis problemas ou lacunas.

Assim, os novos desafios presentes na carreira docente exigem ndo mais um
profissional tecnicista, mecanico, burocrata, adaptado a ordem social e acritico. Muito pelo
contrario. E importante que o profissional docente assuma seu papel enquanto docente
munido de conhecimentos cientificos, culturais, contextuais, psicopedagdgicos e pessoais, a
fim de enfrentar os desafios, reflexivamente, responsavelmente, analisando as situagdes que
se apresentam em sua atuagdo de uma maneira mais global.

Nessa situacdo, ¢ importante compreendermos que as mudancas de paradigma nao
ocorrem de forma espontanea, ¢ muito menos de forma rapida. Ao longo das ultimas décadas,
temos vivenciado inumeras alteracdes realizadas no campo da educagdo, seja pela via das
reformas, orientadas pela criagdo de novas leis, parametros, orientacdes e diretrizes, que
buscam organizar, padronizar ¢ democratizar o ensino em nosso pais. Porém, estas mudancas
sO sdo possiveis, ou apenas sao efetivadas, pela vontade dos sujeitos que participam deste

processo. Portanto:

Nao nos iludamos: a pratica ndo muda por decretos; ndo muda pela
vontade expressa de alguns; ndo muda pela mera imposi¢do de novas
politicas educacionais. Ela muda quando pode mudar, quando quer
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mudar, quando seus protagonistas sentem e percebem a necessidade
de mudangas (FRANCO, 2012, p. 215).

Portanto, ¢ preciso abandonar certos modelos que privilegiam o ensino simbolico,
apropriar-se de novos conceitos, de uma formagdo mais flexivel e engajada social e
politicamente. Ultimamente, a formacao do professorado precisa centrar-se em mudar a ideia
que se fazia de professor aplicador de métodos e técnicas. Hoje, € preciso formar professores
criadores de suas proprias praticas e materiais, além de profissionais mais atentos as
mudangas que ocorrem no mundo e nas relagdes entre o saber e as pessoas. (IMBERNON,
2014). O grande desafio como professores-formadores, portanto, ¢ o de prepararmos os

futuros professores para o mundo e para a profissdo que eles encontrardo amanha.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa mostram que o (ES) contribuiu para a formacao dos atuais
professores com experiéncias significativas para a reflexdo e inovagdo da praxis educacional.
Como primeiro contato que tiveram com a escola, o (ES) representou para estes profissionais
o ponto de partida para o desenvolvimento e aperfeicoamento de suas técnicas diante de
situacoes desafiadoras.

A educagdo exige transformacgao, e através do estagio estes profissionais afirmam que
essa transformacdo deve partir dos proprios profissionais, que estejam sempre preocupados
em avaliar-se e modificar-se em busca de um desenvolvimento cada vez mais significativo.
Esse momento de ensino aprendizagem e fazer pedagdgico proporcionou o contato com
situagdes que jamais haviam encontrado, provando que no universo educacional o professor
deve estar sempre preparado para os desafios do dia a dia. Finalizando, o (ES) ao olhar desses
profissionais evidenciou a figura do professor ndo somente ao ensino e sua transmissdo de

conhecimentos, mas a formagao humana e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que um professor nao se faz somente de teorias, o (ES) tem por finalidade
construir de forma significativa o conhecimento pratico do docente futuro professor, que
recebe (ES) a oportunidade de experimentar a magia de ensinar e suas complexidades, assim

como articular e desenvolver suas metodologias de ensino.
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Concluindo, o (ES) como ja mencionado, deve ser visto como um importante meio
para a formacao do professor, pois da oportunidades unicas para o exercicio diario do futuro
profissional. E no periodo do (ES) que o docente, futuro professor, percebe a possibilidade de
utilizar os conhecimentos tedricos na pratica, sempre procurando fazer uma reflexao depois de

cada aula, em busca de melhorias e transformagdes dando significado a palavra aprendizado.
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