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RESUMO

A comunidade surda tem ganho espago nas Ultimas décadas, fazendo parte das discussdes educacionais
no intuito de promover a inclusdo. Anteriormente, os Surdos ndo tinham uma politica educacional
especifica, sendo obrigados a adaptar-se forcadamente ao universo dos ouvintes. Muitos sequer tinham
a oportunidade de estudar por ndo conseguir acompanhar uma metodologia que ndo os contemplavam.
Felizmente, novas metodologias foram sendo desenvolvidas para incluir o aluno Surdo no sistema
educacional e um grande avanco foi a criacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e seu
estabelecimento como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).
Entretanto, um nimero consideravel de profissionais de educacdo ainda sente dificuldade ao lecionar
para alunos Surdos e transferem, mesmo que de forma indireta, a responsabilidade do ensino e
aprendizagem para o tradutor e intérprete de LIBRAS. A falta de comunicacdo entre Surdos e
professores compromete significativamente o processo de aprendizagem. Sendo assim, o referido
estudo tem por objetivo elencar as metodologias de ensino eficazes aplicadas a comunidade surda.
Diversas metodologias estdo sendo estudadas com resultados significativamente positivos. 1sso mostra
a importancia de o docente participar de formagdes continuadas e cursos de capacitagdes para um melhor
desempenho no processo de ensino e aprendizagem do aluno Surdo.
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INTRODUCAO

A comunidade Surda tem ganho espa¢o nas discussdes educacionais, com métodos e
técnicas especificas para este publico-alvo, visando a pratica da inclusdo. Contudo, esse
caminho ndo foi facil. Em um passado ndo muito distante, consideravam que os Surdos nédo
seriam capazes de aprender e conquistar seu espaco na sociedade devido sua limitagdo fisica
que os tornam fora dos padrdes considerados normais, 0 que os fizessem sentir isolados,
discriminados e sem comunicacdo, conforme preconiza Strobel (2008). Também eram poucas
as instituicdes que tinham a missdo de educar os Surdos, com destaque para o Instituto dos
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, hoje denominado de Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos — INES e o Instituto Santa Teresinha em S&o Paulo, ambas sobre forte influéncia

francesa em seu inicio.
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Um grande avango para a comunidade surda no Brasil surgiu em 2002, onde foi

reconhecida como meio legal a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e sua regulamentacéo
em 2005. Com isso, favoreceram as escolas inclusivas com melhores condic¢des de acesso ao
conhecimento e a adogéo do bilinguismo como metodologia de ensino. A evolugdo das politicas
publicas de inclusdo da comunidade surda se deu mediante 0s movimentos sociais de grupos
minoritarios que lutaram por seu espago na sociedade.

No ambiente escolar foi possivel fomentar praticas para tornar o aprendizado mais
dindmico e eficaz, adotando metodologias que dialogam intrinsicamente com a
contemporaneidade. Entretanto, ainda é um desafio para os docentes superarem os desafios da
comunicagdo e muitos ainda ndo se sentem preparados para trabalhar com esses alunos, 0s
instigando a repensarem suas praticas pedagdgicas, visto que, estamos inseridos em uma
sociedade multicultural. Sendo assim, este artigo teve por finalidade destacar as praticas de

ensino adotadas nas comunidades escolares voltadas para o alunado Surdo.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida no periodo de setembro a novembro de 2020 e
consistiu em uma revisdo sistematica, utilizando como fonte de dados a literatura cientifica
sobre determinado tema (SAMPAIO; MANCINI, 2007). Para este levantamento, atentou-se
para o uso de artigos cientificos publicados em periddicos nacionais e internacionais, presentes
nas bases de dados indexadas ao portal Periddicos da CAPES e no Google Académico, bem
como monografias, teses, dissertacfes de instituicbes de renome e legislacGes pertinentes ao
tema. Como critérios de selecdo, foram adotadas bases literarias que apresentavam
especificidades com o tema e a problematica em questdo. Foram utilizados artigos com menos
de dez anos de publicacdo, salvo casos especificos, como contexto histérico e evolucdo do
ensino para Surdos ao longo do tempo. Foram excluidos os artigos que ndo continham relacao
com os objetivos avaliados, bem como, publicacdo que nao dispuseram seu conteido na integra.
A pesquisa mediante consulta bibliografica possibilita ao pesquisador o acesso a um arcabouco
maior de informacGes sobre o tema, sem prejuizo a outras metodologias, como os estudos de
caso (BARROS; ALVES, 2019).
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ASPECTOS METODOLOGICOS APLICADOS A EDUCACAO DA COMUNIDADE
SURDA

As metodologias de ensino voltadas para a comunidade surda tém sofrido diversas
transformagdes ao longo do tempo. A Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002, chamada por alguns
autores como Lei da LIBRAS (MONTEIRO, 2006; FERREIRA et al., 2014), reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como “sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria” (BRASIL, 2002), onde propiciou sua adogdo como primeira
lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua, fomentando o bilinguismo (SKLIAR;
QUADROQS, 2004). O Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005 tornou a Libras disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério
(BRASIL, 2005). Vale destacar ainda que a LIBRAS néo podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa, conforme preconiza a legislacéo supracitada.

Para Strobel (2008), o Surdo tem sua visdo de mundo especifica, adequando-o as suas
percepcOes visuais, criando seu proprio ethos, em outras palavras, sua propria identidade e
cultura, bem como, seu proprio idioma.

Conforme Skliar e Quadros (2004), existem trés perspectivas de leitura do modelo
bilingue aplicada a educacdo da comunidade surda, que sdo: leitura metodoldgica; leitura
linguistica e leitura psicolinguistica. A leitura metodologica substitui a Comunicacéo Total em
oposi¢do a Oralismo. Contudo, as leituras linguistica e psicolinguistica atentam para 0 processo
de formacédo da linguagem e suas relagdes lexicais, semanticas e sintaticas.

Por vérios anos, a comunidade surda foi obrigada a adotar o oralismo, se submetendo a
uma espécie de “reabilitagdo” para conseguir obter algum residuo auditivo e desenvolver a fala.
Sendo assim, o sistema educacional por muito tempo tentou transformar o Surdo em ouvinte,
provocando traumas e frustacdes nestes. Houve um momento na historia, no final do século
XIX em que a linguagem de sinais foi proibida nos ambientes escolares para fomentar a pratica
do Oralismo (STREIECHEN et al., 2017). Esta metodologia perdurou por cerca de 100 anos.
Mesmo assim, uma parcela consideravel da comunidade surda continuava a usar a linguagem
de sinais para se comunicar fora dos ambientes formais. Lebedeff (2005) destacou que grande
parte do alunado Surdo nas décadas de 1970 e 1980 apenas transcreviam em seu caderno textos
e frases. Porém ndo havia assimilacdo adequada nem construcdo de novos conhecimentos.

Com o insucesso do Oralismo, em meados de 1970, foi trabalhado um método

conhecido como Comunicacdo Total, trazendo elementos do Oralismo aliados a linguagem de
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sinais, como técnicas de leitura labial e gestual, em uma filosofia bimodal (ZANONI; SANTQOS,
2014). Streiechen et al. (2017) ressaltam que este método néo foi eficiente, comprometendo o
processo de ensino e aprendizagem do aluno Surdo que dividia sua atengdo para as méos ou
para os labios do seu interlocutor.

Jé& o Bilinguismo difere do Oralismo e da Comunicacdo Total pelo fato de considerar o
aspecto visogestual relevante para a construcdo da comunicacgdo entre Surdos e defende que
cada lingua possua suas caracteristicas proprias e ndo torna a lingua de sinais uma mera
imitacdo gestual da lingua portuguesa. A abordagem bilingue ocorre adotando a Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua, simbolizada por L1 e a lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, descrita como L2. Contudo, Barros e Alves, (2019)
afirmam que ainda nem todos os estudantes Surdos tém acesso a LIBRAS desde seu estagio
inicial de desenvolvimento, podendo assim, prejudicar o processo. Portanto, espera-se que, com
as novas politicas publicas voltadas para a inclusdo da comunidade surda, este problema esteja
sanado em alguns anos.

Streiechen et al. (2017) salientam que o profissional para atuar na metodologia bilingue
deve ser ouvinte em virtude de dominar a escrita da Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de
Sinais, sendo proficiente em ambas. Geralmente, o aluno Surdo tem dificuldades em dominar
a Lingua Portuguesa, visto que, para este publico € visto como segunda lingua, e um profissional
com fluéncia em ambas teria um melhor aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem.

Em contrapartida, a metodologia da Pedagogia Surda salienta a importancia de um
professor Surdo na instituicdo de ensino e que o aluno seja educado em LIBRAS desde a
educacdo infantil. Vale destacar que a Pedagogia Surda ndo isenta o aluno de aprender a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa para comunicagao com 0s ouvintes e nao se tornar
dependente do intérprete de Libras (STREIECHEN et al., 2017).

RELATOS DE EXPERIENCIAS NA EDUCACAO DOS SURDOS

Céarnio et al. (2010) avaliaram as estratégias de aprendizagem fazendo uso da
compreensdo da leitura no contexto do individuo Surdo. No primeiro momento, 0s autores
realizavam uma leitura compartilha de um determinado livro de literatura classica coerente com
a faixa etaria do Surdo. Os textos foram selecionados conforme o grau de complexidade,
seguindo uma ordem crescente. Em seguida houve a transcricdo em LIBRAS das referidas

historias e por fim, a construcdo de um esquema, fazendo uso de uma técnica conhecida como
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scaffolding a partir das experiencias observadas. Wood et al. (1976) destacam que a técnica do
scaffolding possui seis fungdes chaves, que sdo: recrutamento, redugéo, manutencao, marcacéo,
controle e demonstracdo. Carnio et al. (2010) concluiram que a técnica promoveu o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica dos Surdos no processo de compreensdo de
leitura textual.

Castro e Calixto (2016) replicaram a metodologia de Quadros e Schmiedt (2006) que
utilizavam as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para ensino da Lingua Portuguesa
como L2 para alunos Surdos. Foi utilizado um jogo de memorias e palavras-cruzadas em um
software computacional, com associacgdes entre sinal x gravura, sinal x palavra, alfabeto manual
x palavra e gravura x palavra. Para Goettert (2014), as TICs desempenham um papel de
destaque no ensino da lingua portuguesa escrita para alunos Surdos em virtude de dispor de
diversos recursos que aproximam o contato com a escrita da LP e a LIBRAS, promovendo
novas formas de interacdo. As atividades replicadas por Castro e Calixto (2016)
proporcionaram uma elevacéo significativa no vocabulario da lingua portuguesa e da LIBRAS.
Contudo, alguns elementos do software utilizado foram considerados inadequados pelos
autores, como o recurso datilolégico por apresentar a simples reproducdo escrita em caracteres
do alfabeto em LIBRAS.

Sousa (2014) avaliou o papel da LIBRAS nas préticas de ensino da Lingua Inglesa no
processo de ensino e aprendizagem para alunos Surdos. A pesquisa ocorreu em contextos de
salas de aula especificas de Surdos. A autora obteve resultados satisfatorios ao fazer uso da
LIBRAS como principal mediadora no ensino da Lingua Inglesa, em especial, adotando a
abordagem do Ensino Comunicativo de Linguas — ECL. Sousa (2014) reforca que o ECL vé a
aprendizagem como um processo de construcdo criativa que envolve tentativa e erro, sendo
instigados a tirarem efeitos positivos das falhas no processo de ensino e aprendizagem.

Alguns educadores fazem uso das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem. O Hand Talk é um aplicativo disponivel para sistema Android e iOS capaz de
decodificar conteldos em portugués para a LIBRAS e tem por funcdo a inclusdo social de
pessoas surdas, bem como, ser uma ferramenta para aprendizado e/ou aperfeicoamento da
Libras para ouvintes. O aplicativo conta com um assistente virtual chamado Hugo, que responde
a comandos de voz do usuério e traduzindo para a LIBRAS. O software apresenta boa
funcionalidade e interface intuitiva. O usuario pode criar uma conta especifica ou fazer login a
partir de um E-mail, uma conta do Google ou do Facebook. Além de um comando de voz, o

sistema conta com um dicionario com os principais termos divididos por tema (sentimentos,
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membros da familia, Estados e regides, frutas, animais, etc.) e 41 videoaulas em LIBRAS
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abordando temas como: Sinais de lugares publicos; de politica; de turismo; de higiene, dentre
outros. Autores como Preetham et al. (2013) e Paschuini (2015) destacam a importancia deste
software no processo de inclusdo da pessoa surda, em especial, no ambiente escolar e
académico.

Outro aplicativo importante para o ensino da comunidade Surda é o VLIBRAS que
consiste no conjunto de ferramentas computacionais de cédigo aberto que traduzem textos,
audios ou videos para a LIBRAS, tornando computadores, celulares e plataformas Web
acessiveis para pessoas surdas. Oliveira et al. (2020) destacam que o aplicativo possui boas
funcionalidades. Entretanto, necessita de alguns aprimoramentos, pois algumas palavras néo
correspondiam aos sinais mostrados e questdes regionais séo incipientes. Reis et al. (2017)
também observaram que alguns usuérios tiveram dificuldades ao utilizar algumas funcées que
continham descrigédo textual em portugués. Apesar as dificuldades expostas, 0s usuarios se

sentiram confiantes ao utilizar o aplicativo e recomendariam seu uso a outros individuos Surdos.
CONSIDERACOES FINAIS

Os Surdos possuem grandes potencialidades nas mais diversas areas. Para um melhor
processo de ensino e aprendizagem, o aluno Surdo deve ser instruido por profissionais
devidamente habilitados e alfabetizado sob uma perspectiva bilingue o mais cedo possivel,
tendo a LIBRAS como lingua vernacula e a Lingua Portuguesa como segundo idioma. Contudo,
vale destacar que a LIBRAS n#o substitui a Lingua Portuguesa. E necessario que o aluno tenha
fluéncia das duas, pois necessitara fazer uso da Lingua Portuguesa na forma escrita. Em uma
escola bilingue, a utilizacdo de duas linguas tem promovido maior desenvolvimento do aluno
Surdo.
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