CONGRESSO
NACIONALde
\ PESQUISA cENSINO

emCIENCIAS

CONAPESC

A ARTE COMO ELEMENTO DE CONTEXTUALIZACAO NO
ENSINO DE FiSICA: REFLEXOES SOBRE VIVENCIAS EM ESCOLA
ESTADUAL DE PERNAMBUCO

Vinicius de Assis Silva *
Felipe José da Silva 2
Antonio Henrique Coutelo de Moraes 3

RESUMO

E fato que ha diversos problemas na qualidade do ensino de Fisica nas escolas, sejam plblicas
ou privadas. Varios estudos sdo publicados relacionando que o perfil dos professores contribui para as
praticas tradicionais e descontextualizadas. O ensino por investigacdo e a abordagem triangular tém em
comum a pratica e a contextualizacdo, e corresponde a uma possibilidade de orientacdo metodoldgica
para os docentes em Fisica. O presente artigo teve como objetivo descrever e documentar a observagdo
do processo de ensino-aprendizagem de Fisica em uma escola estadual de Pernambuco, localizada na
cidade do Recife. Para alcangar o proposito, buscamos orientar nosso trabalho no ensino por
investigacdo e na abordagem triangular, entre outros. A metodologia foi qualitativa de carater descritivo,
0 que facilita um melhor diagnostico dos acontecimentos das salas de aula. As observagfes foram
realizadas entre fevereiro de 2017 e outubro de 2018 e registradas em um relatério. As regéncias e o
projeto de intervencgdo foram realizados de fevereiro de 2018 até outubro de 2018; no ano de 2017, foram
realizadas apenas as observacdes da escola, como gestdo e salas de aula. A analise e discussdo dos dados
nos apontou resultados de que se mantém fortemente o ensino tradicional, pautado em memorizacao de
férmulas e descontextualizag@es, precisando investir mais em metodologias que possam aproximar o0s
diversos tipos de alunos.
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INTRODUCAO

O presente artigo traz a realidade vivenciada numa escola estadual de Pernambuco, no
municipio do Recife, através do Estagio Curricular do Ensino de Fisica. A escolha da escola
para a realizacdo do estagio se deveu ao fato de estar situada na area central do Recife e por
contar com discentes de todas as localidades do municipio, tendo, assim, uma pluralidade de

culturas.
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A realizacdo das atividades foi amplamente significativa, dando importancia as praticas

docentes, a relagdo professor-aluno e a aprendizagem para sermos capazes, ao final da
experiéncia, de desenvolver um projeto de intervencdo escolar.

O projeto de intervencdo na escola tem como proposito trazer, intencionalmente, a
relacdo entre homem, trabalho e educacéo, pois é nessa relagcdo que surge a agdo humana. Os
fundamentos teodrico-metodologicos adquiridos durante o curso de Licenciatura devem ser
privilegiados e trabalhados em todo o projeto. Por isso, diante do proximo convivio com 0s
alunos, sentimos a necessidade de desfazer, de alguma forma, a pratica da memorizacao das
férmulas e do enfoque puramente matematico, aproximando o aluno aos usos da Fisica em sua
realidade.

Nessa ldgica, o presente trabalho se baseia na apresentacdo de um recorte do relatorio
em que estdo os resultados adquiridos no periodo do estagio na escola. Por esse motivo, 0
objetivo principal € relatar e registrar a experiéncia de futuros docentes em Fisica em uma escola

estadual de Pernambuco.

DESENVOLVIMENTO

O ensino das ciéncias naturais no Brasil esta cada vez mais precéario: a dependéncia
excessiva do livro didatico, pouquissimas aulas semanais, a falta da aula préatica e a falta de uma
formacdo continuada do professor, dificultando a contextualizacdo e a aprendizagem
significativa. Outra dificuldade diz respeito a infraestrutura precaria em muitas das escolas
publicas: as salas de aula com goteiras, péssima ventilacdo, falta de material didatico, a falta ou
a ma qualidade das merendas, entre outros problemas, favorecem cada vez mais a baixa
qualidade do ensino. Isso cria dificuldades para o ensino-aprendizagem da Fisica, nosso foco
de discussdo, nas mais diferentes modalidades de escolarizacdo, gerando uma impressao
negativa no interesse por essa ciéncia, bem como pelas demais areas. As praticas de ensino nas
instituicdes resultam em desestimulo para os alunos, afastando-os da auténtica funcdo do
ensino, que é ajuda-los a se tornarem cidaddos conscientes. Schnetzler (1992) afirma que o
produto desta aprendizagem se define em memorizagéo, seguido de um esquecimento rapido

do conhecimento memorizado.
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Para Paulo Freire (1996, p. 27)

[...] Saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producéo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas
inibicBes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a ele
ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

O futuro docente deve compreender que algo vai exigir dele uma entrega de corpo e
alma, esta realidade se realizard quando o aluno procurar um compromisso com a sua prética.
E através do estagio nas licenciaturas que ocorre o desenvolvimento do futuro professor. O
estagio supervisionado das licenciaturas é extremamente relevante na formagéo de docentes. E
um processo de aprendizagem fundamental a um profissional que deseja de verdade estar pronto
para enfrentar as provocagOes de uma carreira que ocorrem durante todo o curso de formacéo
académica, no qual os estudantes sdo incentivados a entrar em contato com a verdadeira
realidade sociocultural da populacdo e da instituicdo. Segundo Tardif (2002), o estagio
supervisionado compBe uma das etapas mais significativa na vida académica de um aluno de
licenciatura e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a
partir de 2006 surge numa orientacdo de estagio supervisionado com o propdsito de permitir ao
aluno a observacéo, a investigacdo, o planejamento, a realizacdo e a avaliacdo de diferentes
atividades pedagdgicas. O estudante precisa observar no estagio uma chance Unica e executa-lo
com determinacao e responsabilidade. A esse respeito, acreditamos que o0 aprendizado é muito
mais eficaz através da experiéncia; na pratica o conhecimento é adquirido com muito mais éxito.

A maneira como o ensino de Fisica € abordado dificilmente desperta o interesse do
discente para a busca do conhecimento, o qual provocaréa reflexdes no dia a dia dos professores,
gue muitas vezes, por conta da deficiéncia de sua formacao inicial, ou por falta da formacao
continuada, acabam colaborando para o insucesso do processo de ensino-aprendizagem de
Fisica.

Concordamos com Nascimento (2010) quando afirma que é lamentavel quando se ouve
“eu odeio fisica”, e que € mais triste ainda lembrar que essa disciplina cumpre todos os
requisitos para estar entre as mais valorizadas por se tratar de uma ciéncia experimental e
cotidiana. No entanto, para ele, poucos sédo os alunos que realmente se apropriam desse
conhecimento - 0 que se pode comprovar a partir dos altos indices de reprovacao que indicam
um baixo nivel de aproveitamento. A esse respeito, Nascimento (2010) afirma que “pesquisas

no mundo todo tém sugerido que o ensino de Fisica €, na maior parte dos casos, e, salvo
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honrosas excegdes, cadtico, pouco frutifero e oposto da realidade de professores ¢ alunos”
(NASCIMENTO, 2010, p. 7).

A Fisica é a ciéncia que mostra para o aluno a realidade em que ele esta inserido. As

aulas tradicionais focam na memorizacao de formulas, causando desprezo por essa ciéncia. Uma
possibilidade mais facil para a construcdo do conhecimento € a contextualizacdo fazendo com
que o discente possa assimilar o seu cotidiano com 0s assuntos vistos em sala de aula. Por conta
disso, podemos considerar a Fisica a partir de pontos que consideramos importantes para a sua

analise e compreensao.

A Fisica deve vir a ser reconhecida como um processo cuja construgdo ocorreu ao
longo da histéria da humanidade, impregnado de contribui¢Bes culturais, econémicas
e sociais, que vem resultando no desenvolvimento de diferentes tecnologias e, por sua
vez, por elas sendo impulsionado. (BRASIL, 2007, p. 59)

A existéncia da ciéncia no nosso cotidiano é altamente inegavel. DecisGes politicas
significativas para a sociedade precisam constantemente ser vistas com base em conhecimentos
cientificos. A Fisica participa do desenvolvimento cientifico e tecnolégico com importantes
contribuicdes especificas, cujas consequéncias tém alcance econdmico, social e politico. A
sociedade e seus cidaddos interatuam com o conhecimento fisico por diferentes meios. A
tradicdo cultural divulga saberes fundamentados em um ponto de vista fisico e cientifico ou
baseados em crencas populares. Essas contribui¢Ges da cultura passam, inevitavelmente, pela
arte.

Podemos, entéo, dizer que a arte nos segue desde as cavernas, e pode ser definida como

algo inerente ao ser humano, feito por artistas a partir de um senso estético, com o
objetivo de despertar e estimular o interesse da consciéncia de um ou mais
espectadores, além de causar algum efeito. Cada expressao artistica possui significado
Unico e diferente. (SILVA, 2018, s.p.).

Segundo autores como Hegel (2001) e Ricciotto Canudo (1939), tedricos e criticos da
arte, pode-se considerar a arte como: mausica, danca/coreografia, pintura, escultura, teatro,
literatura, cinema, fotografia e entre outros. A arte é como a tentativa de se tirar rapidamente o
sentir. E sempre a criacio de uma forma. Através das formas, sendo estaticas ou dinamicas,
criam maneiras de expressar 0 sentimento. Ndo procura comunicar significados tedricos, mas

dar énfase ao viver.
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Mas, como é que a arte pode se tornar um instrumento para a formagdo de um homem

mais completo?

Sendo a arte a concretizacdo dos sentimentos em formas expressivas ela se constitui
num meio de acesso a dimensdes humanas nao passiveis de simbolizacdo conceitual.
A linguagem toma o nosso encontro com o mundo e o fragmenta em conceitos e
relacbes, que se oferecem a razdo, ao pensamento. (DUARTE JR, 1994, p. 65)

Através da arte que conhecemos melhor as nossas tentativas e emogdes. A arte é uma
maneira de estimular a pessoa para que dé uma maior atencéo para si.

O objeto de discussdo desenvolvido tem como foco a visdo de que o aprendizado em
Fisica vai além de uma contextualizacdo em sala de aula. Nesse caso, o problema se define em
como realizar esse aprendizado em nossos alunos a fim de mostrar as diversas formas em que a
Fisica nos é apresentada cotidianamente.

Assim, o trabalho realizado no projeto de intervencdo foca ministrar os assuntos da
Fisica através da arte numa abordagem triangular, o que, de acordo com Barbosa e Cunha (2010)
essa forma de apresentar é capaz de abrir opcGes metodoldgicas para o docente na sua pratica
estando aberto a mudancas e adequag6es, ndo sendo necessario seguir um passo a passo, 0 que
acaba sendo uma abordagem eclética requerendo modificacdes, dando énfase no contexto
(BARBOSA; CUNHA, 2010).

METODOLOGIA

A metodologia foi qualitativa e descritiva através da observacao e intervencdo. Atraves
das analises feitas do convivio com os alunos e funcionarios da escola, procurou-se buscar uma
forma para que o projeto de intervencdo pudesse unir todos da comunidade.

De inicio, foi observada a gestdo escolar, realizando algumas anota¢bes de como
funcionava o ambito escolar. Em seguida, observamos de forma participativa as aulas nos
primeiro e terceiro anos do ensino médio, compreendendo como funcionava a relacéo professor-
aluno, o comportamento dos discentes nas aulas, entre outras coisas. Para que no fim,
pudéssemos criar uma intervencao que envolvesse toda a escola.

Finalmente, como orientam as obrigacGes dos estagios nas licenciaturas, realizamos
regéncias nas turmas. As aulas seguiram os assuntos do cronograma adotado pelo professor

regente que seguido pelos PCN (Brasil, 2007) para o ensino da Fisica. O planejamento das

aulas, buscamos nos orientar por Yamamoto, Fuke e Shigeriyo (2007) para as aulas de mecanica
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e eletromagnetismo, e, para as sequéncias didaticas, Sasseron (2015) através do ensino por

investigacdo que permite a solugdo pratica de um problema e as atitudes envolvidas no processo
de captacdo das acOes préaticas realizadas, e Barbosa e Cunha (2010) com a abordagem

triangular: contextualizacdo, producgéo e apreciagéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola onde foi realizado o projeto de intervencdo funciona em tempo integral. As
aulas observadas e descritas foram acompanhadas no turno da manha nas turmas do primeiro e
terceiro anos.

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola possui um alvo de formar jovens com
capacidade de insercéo critica e transformadora de uma sociedade globalizada e excludente,
propiciando uma formacdo que permita aos educandos construirem a consciéncia de si e do
mundo. Desse modo, a escola tenta cumprir o seu papel fundamental de formar cidadéos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade.

O professor observado demonstrava realizar um trabalho tradicional, o que diferenciava
era a alta participacgdo dos discentes com 0s seus questionamentos e curiosidades. Essa interagao
dos alunos em sala de aula é diferente nas demais turmas. Nos terceiros anos, onde havia uma
alta participacdo, uma boa interacdo professor-aluno; nas turmas dos primeiros anos era
diferente, havia uma certa timidez por parte dos alunos, o que foi se quebrando ao avancar dos
convivios.

Algumas salas sofrem problemas de infiltracdo ou ventilacdo, o que podem influenciar
nos resultados da aprendizagem. Além das salas serem pequenas com média de 40 alunos por
turma, havendo muitas cadeiras préximas umas das outras dificultando um pouco andar entre
as cadeiras.

Nas aulas de Fisica, o professor se prende muito ao livro didatico adotado pela escola,
comentando de que era o suficiente. Mas sempre que possivel levava aos alunos algumas fichas
com questdes de vestibulares e atribuia notas para quem respondesse. Além disso, o docente
durante sua ministracdo utilizava de recursos didaticos baseados em métodos tradicionais de
ensino. Essa préatica contraria o0 que € orientado nos PCN (BRASIL, 2007). Baseado nessas
observagdes, tentavamos mudar, nas regéncias realizadas, esse método.

No primeiro encontro nas regéncias nos primeiros anos, procuramos observar como seria

a nossa relacdo com os discentes para que assim pudessemos adotar uma didatica diferente.

Como a escola passou de Escola de Referéncia no Ensino Médio (EREM) para Escola
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Técnica Estadual (ETE) em 2018, e essas aulas de curso técnico sdao em robdtica, os alunos

possuiam um entusiasmo pelos assuntos pois o0 docente regente da escola acompanhava o grupo
nas aulas de robotica. Com isso, a nossa interacdo com a turma foi bastante prazerosa,
facilitando o nosso convivio.

Os assuntos ministrados por nos nas regéncias nas turmas dos primeiros anos foram leis
de Newton, movimento circular e torque, respeitando os PCN (BRASIL, 2007). Em cada aula,
havia uma contextualizacdo social, historia e cultural da ciéncia e da tecnologia para que fossem
discutidas o papel do conhecimento cientifico e tecnolégico na sociedade, analisando as
relacBes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (BRASIL, 2017).

Como é um método adotado pelo professor e exigido pela escola, realizamos algumas
atividades do livro didatico adotado, mas s6 eram realizadas as atividades ja que o planejamento
das aulas nos orientamos por Yamamoto, Fuke e Shigeriyo (2007). Na resolucao das atividades,
foi solicitado para que algum discente disposto fosse a frente da sala de aula responder o
exercicio proposto e explicando o passo a passo para 0s demais da turma. Esse método foi
prazeroso, pois, por conta da linguagem usada era a mesma entre os alunos, a aprendizagem
acabou sendo satisfatdria, tendo em vista que muitos outros alunos comecaram a participar das
aulas, trazendo curiosidades, debatendo mais a respeito do assunto e buscando a informacao
pretendida por meio das discussdes entre os alunos, conforme orientacdes de Sasseron (2015).

O mesmo foi realizado nas turmas dos terceiros anos, mas como os discentes dessas
turmas eram mais dispostos e mais participativos, ndo precisamos realizar na primeira aula uma
observacdo da turma para que pudéssemos ver como seria a nossa relacédo. Desde do primeiro
encontro até o Ultimo, a relagcdo professor/estagiario-aluno foi uma das mais satisfatoria.
Conforme respeitando as PCN (2007), as aulas nos terceiros anos foram sobre associacéo de
resistores, geradores e receptores, radioatividade e efeito fotoelétrico, conforme orientacdo de
Yamamoto, Fuke e Shigeriyo (2007). Logo ap0s essas regéncias, demos inicio ao nosso projeto
de intervencéo.

O projeto de intervencéo teve a finalidade de no fim os alunos pudessem fazer algum
tipo de intervencdo artistica que tivesse algum assunto da Fisica envolvido, e esses trabalhos
expostos em toda a escola.

A intervencgéo foi dividida em duas partes: a primeira parte executada foram as de
regéncia das aulas, de forma didatica e dindmica. As aulas possuiram um foco contextualizado,

com os auxilios de celulares, tablet, internet para serem exibidos alguns poemas, pinturas e etc.

Barbosa (2009), criando debates acerca do assunto administrado, enfatizando Sasseron (2015).
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fugir do foco da escola e ndo elevando o nivel, para que assim haja uma compreensao de todos,

enfatizando a abordagem triangular de Barbosa e Cunha (2010).

Figura 1: Proposta triangular

CONTEXTUALIZAR

APRECIAR ~ PRATICAR

Fonte: https://bit.ly/2YIKsd6

A segunda parte foi a de confeccdo do material a ser exposto na escola. Os materiais
expostos possuiram, ao lado da obra, uma breve explica¢do do conteldo onde teve um resumo
descrito da Fisica naquela arte, literatura, escultura etc., de forma contextualizada e de simples
entendimento, facultando a todos a sua compreensdo e importancia e 0 nome dos devidos
autores. Esses materiais foram confeccionados na biblioteca, com o reforco dos livros
disponiveis, computadores e a cooperacdo da bibliotecaria.

Para nédo atrapalhar o andamento do professor regente da institui¢éo, apenas cinco alunos
de cada série participaram. Os encontros foram realizados em duas semanas; 0 primeiro
encontro sendo as aulas e, na outra semana, o0 de confeccdo dos materiais na biblioteca. A
distribuicéo ficou a seguinte: 1° e 2° semana: 1° ano; 3° e 4° semana: 3° ano.

Nesses encontros realizados, foram realizadas as explicagfes quanto a linguagem
apropriada para a explicacdo das obras, a estrutura de como produzir e guiando a interpretacao
adequada da imagem conforme Barbosa e Cunha (2010). Por fim, com o proposito de avaliar
se ocorreu conforme o esperado, foi proposto para que 0s grupos explicassem as suas obras
realizadas focando nos contetidos da Fisica contextualizados.

A aplicagdo do projeto de intervengdo ocorreu com tranquilidade. Porém, no momento
em que o projeto era realizado, a escola estava passando por reformas em sua estrutura, o que
ndo foi possivel a exposicdo dos materiais nas paredes da instituicdo simulando um museu.
Mesmo assim né&o foi prejudicial a aplicagdo do projeto e a construgdo da aprendizagem no

ensino da Fisica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino por investigacdo (SASSERON, 2015) e a abordagem triangular (BARBOSA,
CUNHA, 2010), foi a escolha fundamental para este trabalho por ir de acordo com o
reconhecimento de que os conceitos da Fisica ocorreram ao longo da historia da humanidade e
que pode ser vista e interpretada como uma arte j& que participa do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico e a tradicdo cultural divulga saberes fundamentados em um ponto de vista fisico
e cientifico ou baseados em crencas populares.

Saber interpretar uma producdo artistica na contemporaneidade € fundamental. A
contextualizacdo de uma leitura de obra de arte ndo tem a compulsoriedade de se restringir a
biografia do artista ou a historia da arte. A partir do realizar artistico espera-se possibilitar um
conhecimento e bagagem durante toda a producao tornando o processo de ensino/aprendizagem
completo e significativo para os educandos.

A proposta triangular propde no processo de ensino/aprendizagem, assim como a
pedagogia de Freire, 0s seguintes pontos principais: leitura de mundo, conscientizacéo critica a

partir da contextualizacdo, e agir para modificar, ou seja, fazer.

A metodologia de anélise deve ser de escolha do professor e do fruidor, o importante
é que obras de arte sejam analisadas para que se aprenda a ler a imagem e avalia-la;
esta leitura é enriquecida pela informacdo acerca do contexto historico, social,
antropoldgico etc. (BARBOSA, 2009, p. 39)

Essas etapas estabelecidas pela abordagem triangular sdo uma possibilidade para a
orientacdo do processo de ensino/aprendizagem da Fisica, o que ndo foi observado pelo docente
durante o periodo de observacdo na escola.

O ensino por investigacdo deve disponibilizar condi¢cbes para que 0s estudantes
resolvam problemas e procurem relagfes causais entre os elementos para explicar o fendmeno
em observacdo, devendo proporcionar uma mudanga conceitual, o progresso de ideias que
possam culminar em leis e teorias, bem como a construcdo de modelos (SASSERON, 2015). A
investigacdo pode ser realizada em conjunto com a proposta triangular, o que fortalecerd mais
ainda a aprendizagem significativa tdo desejada.

Os resultados das aplicacGes das regéncias e do projeto de intervencdo trouxeram bons

resultados. Em ambas as séries mostraram-se interessados com a proposta trazida para a sala de

aula, participando das aulas, realizando questionamentos... Essa alta expectativa surgiu por ser

(83) 33223222
contato@conapesc.com.br
Www.conapesc.com.br



CONGRESSO
JACIONALde
\ PESQUISA cENSINO

" CONAPESC

alguém novo ministrando as aulas, o que ajudou mais ainda a realizac&o das atividades, o0 que

ndo tira 0 mérito da dedicacdo dos discentes em aprender o contetdo de uma forma diferente

do que normalmente € visto.
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