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RESUMO

A vivéncia escolar é responsavel por diversas caracteristicas que sdo decisivas para a
personalidade construida na vida adulta. E a forma como a escola enfrenta as questdes de género
reflete como esse é um assunto ainda tdo polémico, sobretudo em funcdo da nossa cultura
patriarcal. No entanto, a escola tem um grande papel na formagédo dos cidadaos, quando, por
exemplo, cultua valores sociais como o reconhecimento e inclusdo de diversos grupos, a
exemplo do grupo LGBT. Comungando com essa concepcdo, a teoria Queer tenta discutir os
diversos papéis impostos culturalmente para o homem e a mulher que se refletem no meio
social, na escola, inclusive no campo das legislacBes, criando assim, espacos de discussao
necessarios para 0 bom convivio dos diversos grupos em sociedade.
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INTRODUCAO

A discussdo empreendida nesse trabalho se pauta pela concepcédo de que a convivéncia
com as diferencas proporcionada no ambiente escolar contribui para a formacdo humana e
cidada dos alunos. Nesse sentido, as implicacGes sociais decorrentes dos conceitos e
preconceitos que permeiam o campo da homossexualidade podem ser muito bem focalizadas
na escola, tendo em vista ser este 0 espago por exceléncia onde o individuo aprende a viver e
relacionar-se numa escala social mais ampla. Dessa forma, propde-se nesse trabalho discutir,
através de uma pesquisa bibliogréafica, sobre o aspecto da diversidade de géneros, o qual tem
grande relevancia no ambiente escolar, a partir da juncdo de contribuicdes tedricas relativas ao
campo da educacdo e do direito. Para a discussdo das identidades definidas a partir da
heterossexualidade e da homossexualidade, focaliza-se a teoria Queer como principal
referencial teérico, na medida em que essa permite uma leitura mais fluida, menos normativa
em relagdo as vivéncias sexuais e de género do individuo, situando fora do debate aquilo que
ndo é essencial, excluindo a opressdo social sob a forma de um comportamento que as
criancas e adolescentes desde cedo sdo induzidas a reproduzir para ndo sairem de um padrao

cultural devidamente aceito e imposto pela sociedade.
1 METODOLOGIA

A metodologia de estudo adotada para esse trabalho pautou-se pela observacdo do
objeto de questionamento a partir de consulta a fontes bibliogréficas. Tal metodologia nos
proporcionou acesso a um campo amplo de informagdes acerca do tema, aproximando
discussbes afins ja travadas sobre o mesmo, bem como a importante consulta a dados
expostos em documentos oficiais. Desse modo pudemos esbocar um quadro conceitual

necessario ao questionamento envolvendo o objeto de estudo (GIL, 1994).

2 FUNDAMENTOS DA TEORIA QUEER
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A palavra queer faz parte do vocabulario inglés e é facilmente encontrada em dicionérios,
remetendo para significados negativos presos a um contexto histérico-social especifico, marcado pela
intolerancia ao diferente do estabelecido como norma de conduta social, o dos Estados Unidos, na
década de 80. Assim, como resposta contraria a imposicao da sociedade de um comportamento sexual,
surge a teoria queer unificando os estudos gays e Iésbicos. Essa conotacdo negativa foi atribuida ao

termo queer e assim mantida na designacdo do movimento, conforme Miskolci (2012, p.24):

gueer é um Xxingamento, ¢ um palavrdo em inglés. Em portugués, da a
impressdo de algo inteiramente respeitavel, mas é importante compreender
gue realmente é um palavrdo, um xingamento, uma injaria. A ideia por tras
do Queer Nation era a de que parte da nacdo foi rejeitada, foi humilhada,
considerada abjeta, motivo de desprezo e nojo, medo da contaminagéo. E
assim que surge 0 queer, como reacdo e resisténcia a um novo momento
biopolitico instaurado pela AIDS.

Mas o termo queer s6 foi cunhado por Teresa de Laurentis em uma conferéncia
realizada na Universidade da Califérnia, em Santa Cruz, no més de fevereiro de 1990, “a fim
de teorizar sobre as sexualidades gays e lIésbicas” (LAURENTIS, 1990). Assim sendo, a teoria
se afirmou justamente na contram&@o de uma perspectiva que busca o mero "encaixe" em
padrdes, recusando valores morais violentos, enriquecendo, por um lado, os estudos gays e
Iésbicos com a sua perspectiva feminista através do conceito de género, e sofisticando o
proprio feminismo, ampliando o seu alcance. Apds a fase inicial, entraram em discussao
questBes mais amplas como as relativas a identidade nacional e a garantia de direitos de
grupos minoritarios na sociedade. O questionamento da sexualidade proposto pelos mentores
da teoria queer passou a englobar a discussao travada mesmo em torno do multiculturalismo.
Desta forma, os tedricos queer delimitaram um novo objeto de investigacdo: a dindmica da

sexualidade e do desejo na organizagéo das relagdes sociais.

Vale assinalar que a teoria Queer ndo se resume a uma luta ligada a
sexualidade; ela se volta também para um combate contra falsos valores que
sdo usados como justificativas para a discriminagdo. Trata-se de uma luta
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gue envolve ndo apenas gays e sim todos 0S que Sdo0 Vistos como
impossibilitados de fazerem parte da escala da normalidade (NINO, PIVA,
2013, p.502).

Pode-se dizer que pensar Queer € questionar, problematizar, contestar todas as formas
bem-comportadas de conhecimento e de identidade, ja que esse pensamento vem de um
contexto que abrange todos os tipos de atividade sexual e identidade de género. A acgdo
subversiva e a transgressdo das fronteiras de género e de sexualidade sdo alguns dos
principais elementos que permeiam esse estudo queer.

Dessa forma, a teoria entra em desacordo com o padréo vigente, por exemplo, quanto
a identificacdo do sexo feita no momento do nascimento pelos caracteres anatdmicos,
registrando-se o individuo como pertencente a um ou a outro sexo exclusivamente pela
genitalia exterior. A sexualidade tem a ver com a simbolizacdo do desejo, ndo se reduzindo

aos 0rgaos genitais, como defende Chaui (1991, p.18):

porque qualquer regido do corpo é susceptivel de prazer sexual, desde que
tenha sido investida de erotismo na vida de alguém, e porque a satisfacdo
sexual pode ser alcangada sem a unido genital.

Assim, a determinacdo do género ndo decorre exclusivamente das caracteristicas
anatdmicas, ndo se podendo mais considerar o conceito de sexo fora de uma apreciacao
plural, resultante de fatores genéticos, somaticos, psicoldgicos e sociais. Segundo Chaui
(1991), uma das principais apostas queer € ainda abranger uma multiplicidade de identidades.
Como a ciéncia tem reconhecido que os individuos que ndo se enquadram no padrao
biolégico apresentam conflitos praticos e subjetivos com sua identidade de género,
decorrentes da ndo-aceitacdo de seu sexo bioldgico e juridico (registro civil), estd ocorrendo

uma maior demanda por intervencdes cirurgicas de redesignacao sexual. Sob esta otica, 0

chamado “sexo psicologico” tem sido mais importante e influente do que o sexo bioldgico na
definicdo sexual de uma pessoa (FURLANI, 2005, p. 53).
N&o é por outro motivo que 0s debates em relacéo a esse tema vém ganhando espaco e
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colhendo bons frutos. Como exemplo, pode-se citar a vitdria da retirada da homossexualidade
da relacdo de doencas pelo Conselho Federal de Medicina em 1985, no Brasil, varios anos
antes da Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) fazer o mesmo. O Conselho Federal de
Psicologia (1999), por sua vez, determinou que nenhum profissional pode exercer “agdo que
favorega a patologizacdo de comportamentos ou praticas homoerdticas”. Esse conselho
estabelece normas de atuacdo para os psicologos em relacdo a questdo da orientacdo sexual
(Resolucdo CFP N°001/99 de 22 de marco de 1999). Observa-se também que o tema da
sexualidade de forma mais ampla vem ganhando espaco entre os debates que séo realizados

no ambiente escolar, como posto a seguir.

3 SOBRE A DIVERSIDADE SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR

No ambito pedagdgico, a teoria queer vem estimular o conhecimento sobre as
identidades relativas a sexualidade, e sua diversidade, algo que estd presente entre 0s que
participam da comunidade escolar, mas que raramente é tomado como tema de discussao.
Sendo assim, nesse campo, “pensar na diversidade consiste no ato reflexivo e proficuo de se
compreender a diferenca, afinal, o encontro de praticas culturais plurais gera ressignificacdes, sem,
contudo, transpor-se para o campo da discrimina¢do” (MOLAR, 2011).

Uma reflex&o sobre os elementos que séo referéncia para a formacéo dos alunos no
espaco escolar remete para os livros didaticos como um importante veiculador de cultura
nesse espaco, pois a partir deles sdo transmitidos conhecimentos que contribuem para a
producdo de identidades culturais. “Essa produ¢do se da em meio a determinadas relagdes de
poder e baseia-se em certas representacbes dos géneros e das sexualidades, marcando
identidades e diferengas” (REIDEL, 2013). Furlani (2005) destaca o livro didatico como um
produto cultural e pedagdgico importante, espaco onde os significados de género e de
sexualidade sdo marcados, contestados e rearticulados. A partir dele, professores e professoras

podem refletir sobre as representagdes de género e sexualidade? buscando discutir seus

possiveis efeitos, tanto nas producfes de identidades culturais, quanto nas discussdes sobre
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educacdo sexual. A esse respeito, constata-se que, mesmo com tantas possibilidades de

discussao através dos livros,

a existéncia de casais fora do padrdo da heterossexualidade é praticamente
excluida dos livros escolares, fomentando assim uma valorizacdo da
heteronormatividade nas relacdes e tornando o universo infantil afeito a tais
determinacdes (LOURO, 2000, p.48).

A escola, como instituicdo de formacdo e sociabilidade especialmente dos/as jovens,
tem se configurado como um espaco de reproducdo da homogeneidade sem o respeito as

diferencas tdo presentes no cotidiano escolar. Como afirma Joca (2009, p.3),

a escola, com sua dindmica institucional centrada no disciplinamento, insiste
em padronizar curriculos, praticas educativas, espaco geografico,
arquitetbnico e os sujeitos, reafirmando as relagfes sexuais hegemonicas,
principalmente, no dmbito das questdes de género e de orientacdo sexual.
Um exemplo sdo as dificuldades demonstradas por educadores/as sobre o
convivio com LGBT nos ambientes escolares.

Com essa prética, preconceitos e atos de discriminacdo contra a populacdo segregada
muitas vezes sdo naturalizados e banalizados, até considerados brincadeiras pelos/as
proprios/as educadores/a, que silenciam e dessa forma colaboram na producéo e reproducéo
de atitudes discriminatorias. Miskolci (2012) chama a atencdo, em especial daqueles que sdo
profissionais da educacdo, para a dindmica da violéncia contra aqueles que adotam um género

distinto do esperado:

Essa violéncia envolveria a todos: quem subjuga, a vitima, quem presencia.
No espaco escolar isso se apresenta de forma bastante forte, uma vez que, na
escola, quer vocé seja a pessoa que sofre a injdria, é xingada, é humilhada;
quer seja a que ouve ou vé alguém ser maltratado dessa forma, é nessa
situacdo da vergonha que descobre o que é a sexualidade (MISKOLCI, 2012,
p.12).
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Esse é o exemplo da negacdo da possibilidade da vivéncia e convivéncia de jovens
com a diversidade sexual, e, por conseguinte, a negacdo aos/as jovens homossexuais, do

direito a educacéo escolarizada, pois

a negacdo dos/as homossexuais no espaco legitimado da sala de aula acaba
por confina-los a gozacGes e aos insultos dos recreios e dos jogos, fazendo
com que, esses/as jovens sO possam se reconhecer como desviantes,
indesejados ou ridiculos (LOURO, 1997, p.68).

Diante dessa violéncia promovida pelo heterossexismo, é preciso assegurar que
esses/as cidaddos/as ndo serdo submetidos/as a humilhacdo, a violéncia ou algo similar, que
possam se expressar como gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais a partir de
determinadas garantias sociais comecando pelo direito a educagdo. Assim, com base na nogdo
de diversidade sexual, as crencas sobre as sexualidades precisam ser continuamente
questionadas. Para isso, é necessario reafirmar o principio de laicidade do Estado, algo que
permita entender a escola de uma forma especifica, em que a educacdo é objetivada para a
cidadania democréatica. Porque no momento em que se define uma normalizacdo, tem-se o

sentido de que:

normalizar significa eleger arbitrariamente uma identidade especifica como
pardmetro em relacdo as quais as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras identidades
sO podem ser avaliadas de forma negativa ou compulséria (SILVA, 2007,
p.83).

Dessa forma é possivel perceber a importancia dessa contenda para a escola e a
sociedade. Nao sendo por outro motivo que a escola, mais uma vez, deve evocar para si a
responsabilidade e tornar-se o principal palco para essa demanda de discussdo sobre

homofobia e género. A perspectiva de diversidade esta intrinsecamente presa a um modelo de

sociedade travado pelas classes dominantes. Nao é dificil perceber que a perspectiva da
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educacdo como forma principal de construcdo social requer muito mais que apenas um
diadlogo em sala de aula. Esse direito fundamental que é a educacdo, em especial quando nos
referimos a educacdo basica, é pressuposto para a efetividade de outros direitos fundamentais,
visto ser estruturante na construcdo da cidadania. Nesse diapasdo, aduz Souza (2006, p. 25)
que a educacdo é a base da construcdo da cidadania, atributo da dignidade humana, bem
maior, objeto da tutela dos direitos fundamentais. E é com esse impulso de democracia e
igualdade de direitos, que é possivel nos embasar nas questfes legais em relacéo a essa grande

discussdo em torno do género e sexualidade, como pode ser visto a segulir.

4 A QUESTAO DA DIVERSIDADE SEXUAL NA LEGISLACAO BRASILEIRA
SOBRE A EDUCACAO

No Brasil, as leis e diretrizes normatizadoras das praticas educacionais historicamente
apresentam pouca discussdo acumulada sobre o tema da diversidade sexual. Ao estudar as
relacbes de género nas politicas publicas, Sousa (2006, p. 65) verificou que as principais
legislagdes em vigor: a Constituicdo Federal vigente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) e o atual Plano Nacional de Educacdo (PNE) fazem pouca mencdo a

diversidade e as identidades de género e sexualidade. Félix e Palafox (2009) afirmam que:

apesar da pequena abordagem, ndo se pode dizer que houve “completa
omissao” das questdes de género, educacdo sexual e pluralidade cultural nos
objetivos e metas do PNE (BRASIL, 2001). Ainda que no PNE tais questfes
ndo tenham sido amplamente expressas e sequer estejam associadas a todos
0s niveis de ensino, apareceram em referéncia aos contetidos dos livros
didaticos para o ensino fundamental (art.11), na composi¢do dos temas para
a formacdo docente no ensino superior (art. 12) e também nas politicas de
financiamento e gestdo, indicando a inclusdo do tema nas avaliagOes e
sensos escolares (art. 43).

Uma questdo central para pensarmos o direito a educacdo plena estd em olhar a

educacdo formal e, consequentemente, a instituicdo escolar como um direito de todos e todas.
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No campo legislativo, a perspectiva da educa¢do como um “direito de todo
cidaddo” esta garantida constitucionalmente no Brasil desde a Constituicao
de 1934. No intuito de alcangar a universalizagdo do ensino publico, o
acesso a todos e todas a instituicdo escolar foi e ainda é uma bandeira dos
movimentos pela educagéo no Brasil e sinbnimo de exercicio da cidadania e
de democracia” (JOCA, 2008, p.12).

Sendo assim, a educacdo € considerada um direito fundamental, levando em
considera¢do o que se entende pelo termo: “Sdo considerados fundamentais aqueles direitos
inerentes a pessoa humana pelo simples fato de ser considerada como tal, trazendo consigo 0s
atributos da universalidade, da imprescritibilidade, da irrenunciabilidade e da
inalienabilidade” (GARCIA, 2000).

Porém, mesmo diante desses fundamentos, percebe-se que o almejado acesso a escola
ndo garante a todos e todas a permanéncia e o éxito escolar, isso porque a desejada
universalizacdo do ensino ndo garante a equidade no direito a educacdo. Nesse sentido,
guando se pensa em levar o assunto aos curriculos escolares, tornando obrigatoéria a inclusédo
da tematica de género e suas relagBes intrapessoais e interpessoais nos curriculos escolares,
objetiva-se incentivar o estudo e o didlogo sobre o tema género, promovendo-se uma
mudanca cultural em favor da igualdade entre os sexos. Também nesse sentido o projeto de lei
n°. 7627 (BRASIL, 2010) “altera a Lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e bases da educacgéo, e
estabelece a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino, da obrigatoriedade da temética
género”.

A Comissdo de Educacgdo aprovou no dia 24 de outubro de 2013 o Projeto 7627/10 e
segundo o relator substituto na comissédo, deputado Jean Wyllys (PSOL-RJ), o projeto ndo
trata de uma disciplina no curriculo e sim da garantia, na lei, de que a tematica sera abordada
entre as disciplinas ja ministradas. O objetivo desse projeto é incentivar o estudo e o didlogo
sobre o tema género, promovendo uma mudanca cultural em favor da igualdade entre os

sexos, tratando-se da questdo da orientacdo sexual, considerando-se a sexualidade como algo

inerente a vida e a saude, que se expressa no ser humano, do nascimento até a morte.
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De acordo com a lei 9394/96 (LDB), percebemos que o tema diversidade em relagéo
ao processo de identidade de género é referido de forma bastante sutil. Alguns poucos artigos
e incisos fazem alusdo de forma discreta a temética, mas podem ser interpretados para que o
ponto em questdo seja trabalhado nas escolas de forma sistematica nas diversas matérias que
fazem parte do curriculo.

Por exemplo, no Art. 2° da LDB, na primeira e segunda parte do caput é possivel
observar a questdo do desenvolvimento do educando e o dever da familia e do Estado para
com esse individuo. No artigo 3°, em alguns dos seus incisos, € possivel perceber de forma
mais clara essa tolerancia e a valorizagdo do aluno de forma individual, levando em conta
todo o conhecimento advindo da vida antes da escola e fora da escola.

No artigo 3°, incisos X e XII afirmam que as experiéncias adquiridas que perpassam a
educacdo formal oferecidas nas escolas s&o de grande valia para o futuro profissional,
educacional e pessoal dos individuos. O inciso X valoriza a experiéncia que transcende 0s
muros da escola e dessa forma, rompe com os conceitos e paradigmas formados e existente na
educacdo, desconstruindo e reconstruindo de forma dindmica conceitos sociais e morais
diante da realidade escolar. J& o inciso XII leva em consideracéo a relevancia da diversidade
cultural que permeiam nossa sociedade, garantindo assim uma educac¢do mais pluralizada e
fazendo com que os alunos estejam cada vez mais atentos a essa diversidade que compde
nossa sociedade.

Incluido em 2003 pela lei 12796, o inciso XII sO torna expresso 0 que ja estava
preestabelecido em outros diplomas legais, bem como nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Basica. A diversidade a qual esse inciso se refere deve ser utilizada de forma
analoga a todos os tipos de diversidade, inclusive a de género e orientacdo sexual.

O artigo 26, paragrafo 9° da LDB, aborda contetidos relativos aos direitos humanos e a
prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente, tendo como
diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente),

observada a producdo e distribuicdo de material didatico adequado (Incluido pela Lei n°

13.010, de 2014). A questdo dos Direitos Humanos j& imbuidos de forma concisa nesse tema
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de género diz respeito a dignidade da natureza humana.

O Estatuto da diversidade propde um capitulo especifico para a educacdo positivados
nos artigos 59 ao 65, englobando desde a capacitacdo de professores como também material
didatico e atividades que promovam superacdo da homofobia.

O programa Brasil sem Homofobia langado em 2004, depois de vérios debates do
governo federal junto a diversos grupos da sociedade civil organizada, traz propostas bastante
claras em relacdo ao que se pretende da educacdo e de todos os que a compBem. No
documento sistematizado desse programa, existe também, assim como no Estatuto da
diversidade, uma parte especifica para a educagdo, positivada no “Capitulo V: Direito a
Educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminacdo por orientacdo
sexual”.

S&o com esses instrumentos legais que os agentes da educacgdo poderdo fazer o seu
papel de interlocutores e abrir a discussdo para os alunos e a sociedade para tentar impedir o
bullying e o preconceito aos LGBT na escola e para além de seus muros, garantindo assim um
espaco para gque esse debate ganhe amplitude. Esses instrumentos de discussdo tornam-se a
melhor op¢do para uma sociedade mais equilibrada em relacdo ao respeito, solidariedade e

oportunidades de todos e todas, considerando que a sociedade é constituida pela pluralidade.
CONCLUSOES

Este trabalho teve como objetivo discutir sobre como é possivel para a escola criar a
cultura de respeito aos que ndo se enquadram no padrdo sexual imposto, bem como apresentar
as contribuicbes legais que tem surgido nesse sentido, e que representam um caminho a
percorrer no sentido de garantir direitos fundamentais, como a boa convivéncia no ambiente
escolar.

Consideramos que assumir um papel ativo na promocdo do debate em sala de aula,

produzir conhecimento que possa constituir-se enquanto instrumento de trabalho para atuais e

futuros estudos e subsidios para os grupos ditos de minorias é de extrema importancia. Nesse
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sentido, os estudos queer se tornam validos na medida em que respeitam um compromisso
com os principios de justica e educacgdo, sendo este um grande problema enfrentado hoje no
ambiente escolar: a desumanidade, a injustica. Fica claro que tal debate politico obriga a um
esforco redobrado de vigilancia constante em relacdo ao que estd sendo posto em questao, ja
que a escola recebe fortes influéncias religiosas e é herdeira de uma cultura patriarcalista,
conservadora.

Acredita-se que ir além de uma educacdo meramente sexual, restrita a determinadas
disciplinas, possibilita coloca-la na 6tica da cidadania, e com isso a comunidade escolar pode
analisar a sexualidade da populacdo além do bioldgico. Isso pode contribuir para uma escola
mais pluralista e para a formacdo de um adulto mais tolerante, considerando-se que, assim

como a heteronormatividade, a discriminacao é algo também culturalmente construido.
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