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RESUMO:

Este artigo bibliografico aborda o tema do curriculo e educacao inclusiva, analisando suas
tendéncias, desafios e perspectivas. A educacao inclusiva busca garantir o acesso, a participacao
e o sucesso de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas e necessidades,
promovendo uma educagao equitativa e de qualidade para todos. Além disso, sdo exploradas as
perspectivas futuras para a educagao inclusiva e o curriculo. Essas perspectivas envolvem a
implementa¢do de abordagens pedagodgicas inovadoras, o uso de tecnologias educacionais, a
valorizacao das habilidades socioemocionais e o fortalecimento de praticas colaborativas entre
professores. A criagdo de ambientes de aprendizagem inclusivos e o desenvolvimento de
comunidades educativas que valorizem a diversidade sdo essenciais para o sucesso da educagao
inclusiva. O objetivo principal ¢ analisar as tendéncias, desafios e perspectivas relacionados ao
curriculo e educag¢do inclusiva. Ao compreender esses aspectos, educadores, gestores e demais
atores envolvidos na educacdo podem tomar decisdes informadas e implementar estratégias
eficazes para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todos os estudantes. A criagdo
de ambientes educacionais que valorizem a diversidade, promova a igualdade de oportunidades
e estimulem o pleno desenvolvimento dos estudantes ¢ fundamental para uma sociedade mais
justa e equitativa.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo Escolar, Educacao Inclusiva, Desafios, Perspectivas.
INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem se consolidado como um principio fundamental para garantir
0 acesso, a participagdo e o sucesso de todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas e necessidades. Nesse contexto, o curriculo desempenha um papel crucial na
promocao de uma educagdo equitativa e de qualidade para todos. Compreender as tendéncias,
desafios e perspectivas relacionados ao curriculo e educagao inclusiva torna-se essencial para
aprimorar as praticas educacionais e alcangar uma sociedade mais inclusiva.Nos tltimos anos,

temos presenciado diversas tendéncias no campo do curriculo e da educagdo inclusiva. Uma

! Graduado em Pedagogia (UVA), Mestre e Doutorado em Ciéncias da Educacio (UDS). Posdoctorado en
Psicologia con Orientacion en Metodologia de la Investigacion de Revision - Universidad de Flores (UFLO,
Argentina). Professor Bolsista CAPES-IFRR. Professor efetivo lotado na secretaria de educagéo - Sdo Bento PB,
robertodinizacemd@hotmail.com.

2 Pos Doutora em Educagdo pelo IUNIR-AR; Reitora da Educaler University — USA; Coordenadora Pedagogica
da Rede Municipal de Ensino em Feira de Santana — BA, deboraleal2502@gmail.com;

3 Mestrado em Ciéncias da Educaciio ( UWE ), Professor efetivo lotado na secretaria de educacio - Sdo Bento
PB, vilmagomesss@hotmail.com.

4 Mestra em Ensino (UERN). Doutoranda em Educagio ( UFPE). Professora na Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), taholiveira.thais@gmail.com.



ISSN: 2359-2915 ‘:
- CINTEDI

-/ V Congresso Internacional

de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagdo Inclusiva

delas ¢ a necessidade de uma abordagem centrada no aluno, que reconhega a diversidade como
um valor e promova uma educagdo personalizada. Isso implica em considerar as diferentes
habilidades, interesses e ritmos de aprendizagem dos estudantes, proporcionando-lhes
experiéncias educativas relevantes e significativas.

Além disso, a valorizacao das habilidades socioemocionais tem se destacado como uma
tendéncia importante no curriculo inclusivo. Reconhecer € promover o desenvolvimento das
competéncias emocionais, sociais e éticas dos estudantes ¢ essencial para formar cidadaos
responsaveis e preparados para uma sociedade complexa e em constante transformagao.

Entretanto, a implementacdo de um curriculo inclusivo também enfrenta desafios
significativos. Um dos principais desafios reside na formacgao e capacitagdo dos professores
para atender as necessidades educacionais diversificadas dos estudantes. A adaptacao curricular,
a avaliacdo inclusiva e a disponibilidade de recursos e materiais didaticos adequados também
se apresentam como desafios a serem superados.

Além disso, € necessario promover uma mudanca cultural nas escolas e na sociedade
como um todo, superando preconceitos, estigmas e barreiras que ainda persistem no ambito
educacional. A criacdo de ambientes inclusivos, nos quais todos os estudantes se sintam
acolhidos e valorizados, ¢ fundamental para o sucesso da educagdo inclusiva.

Diante dessas tendéncias e desafios, ¢ importante considerar as perspectivas futuras para
o curriculo e educacdo inclusiva. O uso de tecnologias educacionais, a implementacdo de
abordagens pedagogicas inovadoras e a valorizacdo da participagdo ativa dos estudantes sdao
algumas das perspectivas que se apresentam como promissoras para uma educagdo mais
inclusiva e alinhada com as demandas do século XXI.

O objetivo deste artigo bibliografico ¢ analisar as tendéncias, desafios e perspectivas
relacionados ao curriculo e educagdo inclusiva. Para tanto, serdo revisadas e discutidas
pesquisas, estudos e abordagens teodricas relevantes que contribuam para a compreensao desse
tema. Espera-se que essa analise critica possa fornecer subsidios para a reflexdo e
aprimoramento das praticas educacionais, incentivando a promog¢do de uma educagdo mais

inclusiva, equitativa e transformadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola ¢ o lugar onde acontece a educacao sistematizada, e onde o individuo participa
ativamente das atividades que encena esse ambiente, objetivando sua inser¢do nos elementos

culturais necessarios a vivéncia na sociedade que se encontra.
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Conhecendo a educagdo inclusiva para a eliminagao das barreiras que se contrapdem a
aprendizagem e a participacao de muitas criangas, jovens, adultos, com a finalidade de que as
diferengas culturais, socioecondmicas, individuais e de género ndo se transformem em
desigualdades educativas. Definitivamente, a educacdo inclusiva centraliza a sua preocupagao
no contexto educativo e em como melhorar as condi¢des de ensino e aprendizagem, para que
todos os alunos participem e se beneficiem de uma educagao de qualidade (ALVES, 2005, p.
23).

Dessa forma, as instituicdes de ensino revestem-se de uma dupla responsabilidade
social: ¢ por um lado uma mediagdo indispensavel para a cidadania, ao fornecer de modo
sist€émico e organizado a educacdo que atualiza as novas geragdes; por outro, por que nao pode
dar conta de todo saber produzido historicamente e precisa fazer isso de modo seletivo,
produzindo aquilo que ¢ mais relevante para a formacao dos cidaddos, oferecendo pelo menos
um minimo de cultura necessario para sua integracdo na sociedade. Mesmo na mais simples
tarefa realizada na escola, esta presente a perceptiva de integrar os sujeitos na sociedade
industrial.

Sobre isso, Saviani (2005, p. 13) afirma que, [...] o trabalho educativo, ¢ o ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito
de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisa ser assumido pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humano e de outro lado, concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Ainda a respeito, Saviani (2005), menciona que o percurso escolar do homem em seu
processo de apreensao do conhecimento ¢ desempenhado pelo curriculo escolar, que abarca, na
funcado a ser desempenhado pela escola, o cumprimento de uma func¢io que lhe ¢ especifica.

Para Soares, Taffarel e Varjal et al (1993), a palavra curriculo, ¢ originaria do latim
(curriculum), compreendendo no caminho pelo qual o homem realiza o seu processo de
assimilacdo do conhecimento cientifico mediado pela escola. Assim, para existir, a escola tem
que dar conta de viabilizar as condi¢des de transmissdo destes conhecimentos, de modo que o
aluno gradativamente passe a domina-lo (SAVIANI, 2005).

O sujeito em sua singularidade desenvolve determinada a logica, e, portanto, a escola
[...] apropriando-se do conhecimento cientifico, confrontando-o com o saber que o aluno traz
do seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano: a ideologia, as atividades dos
alunos, as relagdes sociais, entre outras [...] pode-se que o objeto do curriculo ¢ a reflexao do

aluno. A escola nao desenvolve o conhecimento cientifico. Ela se apropria dele, dando-lhes um
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tratamento metodologico de modo a facilitar a sua apreensdo pelo aluno (SOARES;
TAFFAREL; VARJAL et al, 1993, p.27).

E evidente que a fungio social que exerce o curriculo escolar, consiste em, desenvolver
a reflexdo do aluno, principalmente o portador de necessidades especiais, sobre o
conhecimento, de modo que este pense a sua realidade social, e reflita sobre ela, tornando-se
um ser ativo e participante do seu processo historico.

A organizagdo curricular deve dar conta de produzir uma reflexdo ampliada e
comprometida, visando compreender e explicar a realidade social complexa e contraditoria,
levando o aluno a desenvolver uma nova o6tica de leitura da realidade, uma logica dialética,
visando superar a “fragmentagdo, a unilateralidade, a linearidade e o sinapismo, principios da
logica formal” (SOARES; TAFFAREL; VARJAL etal, 1993, p.34), que propde na organizacao

curricular, uma separacao entre o conhecimento e o sujeito.
O contato educacional

O papel que exerce a familia nesse contexto da precisa ser amplamente discutido, com
o objetivo de reforcas a participagdo dos familiares de forma efetiva na vida escolar dos seus
membros, assegurando-lhes uma qualidade no aprendizado. Esse fato ¢ observado em qualquer
grupo familiar independente de possuir em seu seio um ente com necessidades educacionais
especiais ou nao.

Diversos sdo os autores que tratam dessa temadtica, ampliando de modo significativo
esse importante assunto, no qual verificamos que em algumas familias o habito de observar o
desempenho de seus filhos, através da conferéncia das atividades ¢ bem pequeno, visto que ndo
ha uma preocupagao efetiva com a aprendizagem.

Ajudar nas atividades escolares ¢ muito importante, pois proporciona um vinculo
promissor com o educando, criando um sentimento de confianca. A criagdo de um ambiente
doméstico acolhedor, onde o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia seja pautado em suas
habilidades e competéncias e nao nas suas limitagcdes pode contribuir significativamente na sua
autoconfianga. Portanto, proporcionar um convivio que favoreca a autoestima da pessoa
deficiente, permitird a chegada a escola onde a socializacdo com amigos e professores
acontecam naturalmente, propiciando um desenvolvimento seguro diante do processo de

aprendizagem.
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Nesse contexto, Dorziat (2009, p. 4) afirma que “as expectativas dos familiares podem
tanto contribuir para o desenvolvimento escolar dos alunos como para a estagnacdo desse
processo’.

Ao ocorrer o ingresso de uma crianca na escola, ¢ importante que os pais,
independentemente de possuirem ou nao um filho com deficiéncia, de frequentar sempre que
possivel esse ambiente educacional, buscando constatar o progresso de seu filho, possibilitando
vencer as dificuldades sentidas nas matérias. Mas ndo ¢ simplesmente solicitarem estas
informagdes da escola. Os pais também precisam mudar de postura diante da educagdo dos seus
filhos frequentando mais o ambiente escolar. Uma escola inclusiva, onde todos tenham direito
a educacao, para alcancar os objetivos a que se propde precisa que a familia e toda a comunidade
se insiram nela. E esse ingresso familiar para a realizacdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva deve ser de todas as familias e ndo somente realizado pelas familias que possuem
criangas com deficiéncia, pois Dorziat (2009, p. 2) chama a atengdo para um fato triste, mas
verdadeiro:

Embora entendamos que o direito a educacdo deve ser uma meta a ser perseguida,
concordamos com Souza e Godes (1999) que a analise da inclusdo deve ser cautelosa, porque,
embora a ideia de escola para todos pareca ser concretizada com a abertura de suas portas para
receber os excluidos, atendendo supostamente aos ideais progressistas, ela (escola) mantém as
mesmas e precarias condigdes oferecidas aos que ja estavam aparentemente incluidos.

A grande maioria s6 comparece no dia marcado pela escola para uma reunido do
resultado bimestral dos educandos. Comumente nesse dia da entrega de boletins os pais
parecem que “acreditando que os educadores possuem uma formula Magica” querem deles
informagdes sobre o que levou seus filhos a tdo péssimo desempenho. Pergunta ja caduca e
“solugdo” idem!

A participacao dos pais por meio da formagao de um conselho de pais e mestres também
¢ algo que pode ser pensado, através dele, pais e educadores podem juntos pensar em melhorias
educacionais e unirem forgas para solicitar mudangas na escola que dependam também de
outras autoridades — governo local, estadual e federal. A lei que garante uma educagdo para
todos estd no papel e precisa ser totalmente cumprida e a unido familia/escola tem muita
importancia na efetivagdo desse acontecimento.

Percebemos assim que a escola ndo se resume a curriculos com contetidos tradicionais,
a escola vai mais além, ela ndo s6 ¢ formadora de mentes, mas do sujeito social em si, pois o

prepara para viver em sociedade, ou, ao menos ¢ o que deveria cumprir.
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A tarefa ¢ criar espacos educacionais onde a diferenga esteja presente, onde se possa
aprender com o outro, sem que aspectos fundamentais do desenvolvimento de quaisquer dos
sujeitos sejam prejudicados. A escola, para além dos contedos académicos, tem espago para
atividades esportivas, de lazer, de artes e de criagdo, nas quais poderiam conviver criangas com
diferentes necessidades, desde que as atividades fossem preparadas e pensadas para isso
(LACERDA, 2006, p. 181).

Toda essa falta de entrosamento entre a familia e escola no que diz o tocante da educacdo
inclusiva, pode ser ainda revertida ja que todas as familias demonstraram interesse pelo
aprendizado de seus filhos através da analise do material destes ao chegar em casa ou pelo
didlogo com os profissionais da educacdo. Tal situagdo podera ser mudada quando pais e
mestres se unirem desde o inicio do ano letivo para dialogarem sobre o que ¢ a educagdo
inclusiva e que inimeras atitudes podem tomar juntos, como por exemplo, a construgdo de um
curriculo escolar que leve em conta as caracteristicas locais da comunidade, seus anseios e
cultura.

Mantoan (2007, p. 47) nos fala ao observar: “sem que a escola conhega os seus alunos
e 0s que estdo a margem dela, ndo sera possivel elaborar um curriculo escolar que reflita o meio
social e cultural em que ela se insere”.

Nessa perspectiva, € preciso que o tema inclusdo seja realmente incorporado e aceito,
dentro da sociedade, percebe-se pela exposicdo das familias nos didlogos supracitados que
existe uma abertura para que a escola se aproxime destas no tocante a essa parceria inclusiva.

Segundo Glat (1996, p. 113) comenta a respeito da fun¢do da familia na inclusdo social
do filho com deficiéncia, dizendo que “a familia — grupo social primario — ¢ o fator determinante
para a detonagcdo e manuten¢do — ou, ao contrario, para o impedimento — do processo de
integracao”. Logo, impulso familiar é primordial para que qualquer crianga com deficiéncia ou
nao se torne um ser humano completo e feliz, existindo dessa forma, a necessidade da realizagao
de um trabalhado enfatico dentro da familia, pois somente um bom alicerce podera produzir
mudangas nas estruturas comportamentais diante da deficiéncia, permitindo-se olhar com maior
intensidade a capacidade sobre as deficiéncias. A educagdo se efetua dentro do circulo familia,

escola e sociedade.
Algumas posturas positivas e educagéo inclusiva

A educagdo inclusiva compde um paradigma educacional que, do ponto de vista de

direitos humanos, concebe a igualdade e diferenca como valores que devem caminhar juntos e
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avangar em dire¢do a ideia de igualdade formal do ponto de vista legal. A educacao inclusiva
precisa considerar as dificuldades existentes nas escolas para confrontar as praticas
discriminatorias e encontrar alternativas para supera-las, atualmente ela tem um papel central
nos debates que envolvem esta problematica da sociedade.

Neste sentido, os Ministérios da Educacdo/Secretaria de Educagdo Especial vém
apresentando uma Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, no entanto esta deve acompanhar os avancos do conhecimento e das lutas sociais,
para assim instituir politicas publicas que realmente promovam uma educagdo igualitaria para
todos os alunos (BRASIL, 2008).

E importante ressaltar que o conceito de inclusio ¢ diferente do de integragéo, a inclusdo
ocorre quando a instituicdo de ensino se preocupa com o ambiente, desta forma, € a escola que
precisa adequar as pessoas com deficiéncia, desde os aspectos fisicos até as praticas
pedagogicas utilizadas pelos professores, ja no movimento de integragdo ndo ha mudangas no
meio para a recepcao desses sujeitos, eles € que t€ém que se adequar ao ambiente, sem se levar
em consideracdo o grau e o tipo de deficiéncia (GONZAGA, 2007).

Compreendemos que todo ser humano nasce desprovido de maturidade, por esse motivo
para que ele sobreviva € necessario que alguém cuide, normalmente esse cuidado € por parte
dos pais e € justamente nessa fase que a crianga comeca a desenvolver a afetividade. Esta fase
da vida de todo ser humano ¢ de extrema importancia para a vida adulta, uma vez que vai ter
reflexo em varias areas e uma delas ¢ aprendizagem. De acordo com Maldonado (1994, p. 39)
se o ser humano nao for visto de forma positiva podera desenvolver o medo e a desconfianca e
estes fatores dificultam o relacionamento interpessoal que influencia diretamente na
aprendizagem.

Dessa forma, o modo como as pessoas sdo tratadas, se for de forma negativa, sobretudo,
pessoas deficientes, pois isso pode ocasionar atitudes rispidas, grosseiras e agressivas com
frequéncia, levando em consideracdo que esses sujeitos sentem a necessidade de se proteger e
essa ¢ a forma que encontram, muitos desenvolvem o sentimento de inadequagdo (“ja que sou
mesmo incompetente para tantas coisas, por ai eu me destaco”) e contra a dor do desamor
(“ninguém gosta de mim mesmo, quero mais ¢ explodir o mundo”) (MALDONADO, 1994,
p.39).

Em consequéncia disso, o professor precisa estar atento a comportamentos estranho de
seus alunos e nunca fazer julgamento precipitado, no sentido de que este aluno ¢ “ruim” ou nao
aprende por ter uma deficiéncia, pois estes comportamentos podem ser consequéncias da falta

de afeto. Deste modo, se o professor nao tiver conhecimento e sensibilidade para perceber esse
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problema, pode complicar ainda mais a situagdo, acreditando que este aluno “nao tem jeito” ¢

preciso que o professor tenha disponibilidade para ajudar esse aluno com tais problemas,

demostrando afeto e estima por ele.

De acordo com Maldonado (1994, p.42),

o professor pode reconhecer quando um processo de construcdo do
conhecimento estd sendo efetivo, quando o mesmo se permite sentir o
processo. Assim como sente quando esta havendo aprendizagem, se o clima
em sala de aula é desagradavel ou rico e construtivo.

A esse respeito, Woolfolk (2000, p.46) corrobora afirmando que”

O fato do professor ser, muitas vezes, incapaz de conhecer a dindmica do
comportamento humano, faz com que tenha interpretacdes equivocadas
quanto a seus alunos. Esses comportamentos internos (emogdes, sentimentos,
valores, pensamentos) e de movimento acabam sendo observados e
confundidos como indisciplina. Essas situagdes provocam nos alunos as
emocdes de medo, de tristeza, de magoa, de raiva e de inseguranca.

Com base nas citagdes acima, podemos entender que professores sdo muito importantes

no sentido de ajudar os alunos que enfrentam problemas emocionais ou interpessoais. Arroyo

(2002, p.117), vem corroborar com a citacdo acima ao dizer que:

Quando recuperamos as formas de ensinar e de aprender, o como, 0s processos
de formacdo ndo estamos abandonando as dimensdes a formar, os saberes a
aprender, a cultura e os significados a internalizar, os habitos a incorporar...o
que estamos propondo é que se equacione a pluralidade dessas dimensdes
como conteudos de nossa humana docéncia. Quando se cria o habito de dar a
devida centralidade ao como aprender e ensinar, como propiciar o
desenvolvimento pleno dos educandos em cada ciclo-tempo de vida, os
conteidos a trabalhar recuperam sua centralidade. Os docentes vdo se
colocando como questao coletiva que dimensdes formar, que potencialidades
desenvolver, que sujeitos sociais e culturais, cognitivos, éticos e estéticos, que
linguagens dominar, que habitos e competéncias, de que ferramentas culturais
se apropriar.

Embora considerando que a educagdo nao se da estritamente nos limites da escola, ¢

importante lembrar que ela ¢ um espaco privilegiado de formagdo humana que oferece a

possibilidade de uma vivéncia a qual pode e deve ser baseada no afeto. Se as relagdes tanto com

0s sujeitos quanto com o conhecimento forem estabelecidas de forma harmoniosas, a partir da

positividade e de uma rede de negociagdes em que todos tenham oportunidades iguais, podemos

pensar que este € um processo de aprendizagem baseado numa educag¢do humanizada.
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Quando ha essa postura, hé, consequentemente uma condicao ética, a qual podera ser
uma das alternativas que devamos buscar se, realmente, almejamos a transformacao da
sociedade para que ela se torne inclusiva, sem discriminagdo e, portanto, para todos. Assim
sendo, para que uma pratica pedagogica seja afetiva ¢ importante que o professor saiba o qué e
o como fazer em sala de aula. Isso passa pela formagao do professor. Ademais as situagdes de
ensino devem ser agraddveis e motivar no aluno um desejo de repetir € renovar a aprendizagem.

Toda essa discuss@o pautada em posturas positivas ganha ainda mais significado quando
se trata da educacao inclusiva que vem sendo bastante discutida nos dias atuais e dentre esta se
encontra a educagao especial, foco principal deste trabalho.

Destacamos que a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares ¢ um
processo lento que envolve conhecimento acerca da inclusdo e, sobretudo, disposi¢cdo e
sensibilidade por parte dos profissionais envolvidos, além disso, ¢ muito importante que haja a
participagdo da familia ou dos responsaveis. Uma das grandes dificuldades em relagdo a
educagao inclusiva, notadamente quando se trata de educagao especial ¢ a falta de conhecimento
dos profissionais, € na maioria das vezes isto ocorre por falta de uma formagdo académica

adequada. Observa-se isto na seguinte citago:

A estabilidade ¢ algo que buscamos frequentemente, pois ela nos da
seguranc¢a. Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos
sentimos seguros diante dele. O novo gera inseguranga e instabilidade,
exigindo reorganiza¢io, mudanca. E comum sermos resistentes ao que nos
desestabiliza. Sem duvida, as ideias inclusivas causam muita desestabilidade
e resisténcia (MINETTO, 2008, p. 17).

A citagdo ilustra bem o que ocorre com a educagao especial, pois ¢ justamente este novo
cenario que vem desnorteando a maioria dos profissionais que trabalham em escolas regulares,
as quais vém recebendo alunos com necessidades educativas especiais. Infelizmente muitos
destes professores, além de se sentirem inseguros em relacdo ao novo ndo acreditam no
potencial dos alunos com necessidades educativas especiais.

Concordamos com Mantoan (2003), no sentido de que quando o assunto ¢ a inclusao,
ha ainda mais discriminagdes, pois passa a ideia de que as deficiéncias sao fixas, que ¢ perda
de tempo ensinar a quem nada podera aprender, em vista disso, s6 resta respeitar quem as
possui. A autora supracitada ainda afirma que deve se mudar a visdo de que a igualdade deve
deixar de ser uma norma. Ou seja, para Mantoan (2003), ndo ¢ o direito de ser igual que deve
prevalecer, mas iguais direitos, apesar das diferencas.

Diante disso, ¢ bom lembrar que numa inclusdo de verdade todos serdo beneficiados,
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uma vez que na igualdade nao ha muita novidade, diferente da heterogeneidade, neste € possivel
se conviver com a diversidade e mostrar aos alunos considerados normais a importancia de se
conviver com as diferencas.

Esta questdo ¢ levantada com a Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, de janeiro de 2008, quando se discutiu a questdo da classificagdo de
alunos e o valor da diversidade esclarecendo que: As definigdes do publico alvo devem ser
contextualizadas e ndo se esgotam na mera categorizagdo e especificacdes atribuidas a um
quadro de deficiéncia, transtornos, distirbios e aptiddes.

Ainda em relagdo a esta questdo, os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacao
Especial orientam que deve se dar énfase as adaptac¢des curriculares (flexibilidade) de pequeno
porte. Entende-se adaptacdes de pequeno porte, entre outros, os agrupamentos de alunos em
sala de aula, a organizacdo didatica a organizagao espaco-temporal os refor¢os de aprendizagem
e o uso de recursos de apoio, enquanto que as adaptagdes de grande porte referem-se as
modificagdes acentuadas na organizacdo didatica ndo aplicaveis a totalidade dos alunos aos
sistemas de comunica¢cdo de alunos surdo-cegos, a introducdo de recursos de acesso a
aprendizagem e de processos avaliativos, a eliminacdo de critérios gerais de avaliagdo e a
modificacdo dos critérios de ascensdo (BRASIL, 2002).

Mesmo diante de tantas recomendagdes para a educacdo especial, percebe- se que a
situagdo ainda ¢ muito complicada, pois muitas escolas do ensino regular que tém alunos com
necessidades educativas especiais ainda ndo conseguiram inclui-los de fato, no entanto ¢ bom
lembrar que estas preocupacdes com a educagao especial nao sdo recentes, elas surgiram a partir
da Conferencia Mundial de Educacdo para Todos, quando aconteceram desdobramentos de
principios e diretrizes na Carta de Salamanca e na Carta de Madri promovendo a estruturagao
e funcionamento do nosso sistema de ensino, querendo assim promover a inclusao.

Essa Conferéncia pautou-se nas politicas sociais de inclusdo, vinculadas a educagao no
contexto brasileiro a partir dos anos 1990, e em particular aos objetivos de reinser¢dao e
permanéncia escolar destas criancas e adolescentes que t€ém acesso ao servigo. Garantir uma
educacdo de qualidade e inclusiva a todas as criangas, jovem e adulta ¢ uma responsabilidade
do Ministério da Educacao, e est4 garantia nao significa apenas colocé-los em sala de aula, sem
nenhuma estrutura fisica e profissional.

E importante ressaltar que a Educagao Inclusiva brasileira ja comegou na precariedade
com poucos alunos especiais tendo acesso a educacgao escolar. Muitos estudos tém mostrado a
presenca timida do Estado na oferta desses servicos (FERREIRA, 2002).

A educacdo inclusiva percorreu um longo caminho até chegar ao que conhecemos hoje,
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ao se analisar um pouco desta trajetoria, observa-se que na época da pré-historia, nas cidades
de cultura primitiva, os povos eram ndmades, sobrevivendo da caga e da pesca. Estavam
sujeitos as condicdes climaticas, aos animais selvagens, tudo isto dificultava a aceita¢do de
pessoas com alguma deficiéncia que fugiam a rotina da tribo, pois, eram dessa forma incapazes
de irem a busca da caga e da pesca e até mesmo de sobreviverem por si mesmo em consequéncia
da dura realidade que viviam no seu cotidiano. Por isso as criancas nascidas com algumas

deficiéncias eram abandonadas em ambientes silvestres e perigosos e 14 morriam.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo bibliografico, analisamos as tendéncias, desafios e perspectivas
relacionados ao curriculo e educacdo inclusiva. Ficou evidente que a promog¢do de uma
educacdo equitativa e de qualidade para todos os estudantes ¢ um desafio complexo, mas
também uma necessidade premente.

As tendéncias identificadas apontam para a importancia de uma abordagem centrada no
aluno, que reconhega e valorize a diversidade como um aspecto enriquecedor da aprendizagem.
A personalizacao do curriculo, considerando os diferentes estilos de aprendizagem, interesses
e necessidades dos estudantes, ¢ um caminho promissor para promover uma educagao mais
inclusiva.

No entanto, a implementagdo de um curriculo inclusivo enfrenta desafios significativos.
A formacdo e capacitacdo dos professores sdo aspectos-chave nesse processo, pois ¢
fundamental que eles estejam preparados para atender as necessidades educacionais
diversificadas dos estudantes. A adaptagdo curricular, a avaliagdo inclusiva e a disponibilidade
de recursos e materiais didaticos adequados também sdo desafios a serem superados.

E importante ressaltar que a promogdo da educagdo inclusiva requer uma mudanga
cultural nas escolas e na sociedade como um todo. Superar preconceitos, estigmas e barreiras ¢
fundamental para criar ambientes educacionais inclusivos, nos quais todos os estudantes se
sintam acolhidos, valorizados e tenham igualdade de oportunidades.

Em suma, a analise das tendéncias, desafios e perspectivas relacionados ao curriculo e
educacdo inclusiva nos permite compreender a importancia de adotar uma abordagem inclusiva
e equitativa na educacdo. Para que essas transformagdes ocorram, ¢ fundamental o
envolvimento de todos os atores educacionais, incluindo gestores, professores, familias.
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