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AS LINGUAGENS SENSORIAIS DO COTIDIANO DO DEFICIENTE
VISUAL: INDICIOS DE RELACAO E CONHECIMENTO ESPACIAL

David de Abreu Alves !

RESUMO

A presente pesquisa buscara refletir sobre possibilidades do uso de linguagens sensoriais no contexto de
formacéo de espacialidades referentes a cidade por pessoas com Deficiéncia Visual. Perante o arrazoado
de pesquisas tomadas como referéncia, o viés linguistico inclusivo na vinculagdo de questdes espaciais
e geograficas para este publico transcende o que se encontra posto e salutar, oferecido pela Cartografia
Tatil e/ou uso de Tecnologia Assistiva. Dito isto, faz-se necessario articular novas perspectivas que
acompanhem a dindmica de instrumentos e signos que estdo presentes no cotidiano social dessas
pessoas, que apresentam potenciais diversos para os entendimentos de fenémenos geogréaficos,
sobretudo, os ocorrentes nas cidades. Em um viés qualitativo, buscaremos articular dados de pesquisa
bibliogréfica, documental e observacdo no Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao Deficiente
Visual (CEBRAV), localizado na cidade de Goiania/GO, selecionando e apresentando possibilidades
gue exploram os diversos sentidos, tais como tato, olfato, paladar, audicdo, propriocepcdo e aspectos
multissensoriais. Como resultado dessa selecdo e reflexdo, sera apresentado uma articulagdo desses
potenciais sensorios. Como resultados de nossa observagdo, esperamos evidenciar que nossas
articulagBes tedricas sdo pertinentes e bastante utilizadas no contexto de alfabetizacdo espacial de
pessoas com cegueira, bem como orientacdes para vida cotidiana nas cidades, proporcionando assim
mais cidadania.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade vivenciada pela sociedade, compreender, interagir e comunicar,
expressar sentimentos e ideias, implica o uso de cédigos verbais e ndo verbais, que independem
de estruturacdes Oticas e/ou sonoras, onde 0 progresso do que é comunicado possui relacdo
dialdgica de troca com o outro, variando de lugares até territorios. Nessas expresses sociais
que séo desencadeadas em diversas espacialidades, a exemplo das cidades, a linguagem assume
a funcéo de expressdo do pensamento, instrumento comunicativo, de processo interacionista, e
de canal para entendimento das espacialidades, principalmente no viés de inclusdo de pessoas
com deficiéncia (caso da nossa pesquisa).

A vivéncia no uso da espacialidade e cotidiano social no ambiente das cidades, é de
interesse e precisa ser compreendida por toda e qualquer pessoa. E para um Deficiente Visual?

(DV), essa compreensao € buscada por intermédio das chamadas linguagens sensoriais. Assim,

! Professor Doutor em Geografia do Departamento de Geografia do Instituto de Geociéncias da Universidade
Federal de Roraima, david.abreu@ufrr.br;

2 Estamos compreendendo com Deficiente Visual, aquelas pessoas que apresentam comprometimento da acuidade
visual em nivel de baixa viséo e ou com cegueira total congénita ou adquirida ao longo da vida.
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faz-se necessario articular novas perspectivas que acompanhem a dindmica de instrumentos e
signos que estdo presentes no cotidiano social dessas pessoas, que apresentam potenciais
diversos para os entendimentos de fendmenos geograficos, sobretudo, 0s ocorrentes nas
cidades.

Aqui, em perspectiva qualitativa, fizemos uma breve revisao bibliogréafica para incitar um
didlogo e entendimento que servisse para além do texto, e apresentamos o resultado de
observacdes ocorridas no Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao Deficiente Visual —
CEBRAYV, um espaco de apoio pedagogico e disciplinar as pessoas com DV na cidade de
Goiania/GO.

O trabalho desenvolvido pelo CEBRAV explora os diversos sentidos, tais como tato,
olfato, paladar, audicdo, propriocepc¢ao e aspectos multissensoriais. Assim, evidenciamos que
nossas articulacbes teoricas se fazem pertinentes, bastante utilizadas no contexto de
alfabetizacéo espacial de pessoas com cegueira, bem como orienta¢des para vida cotidiana nas
cidades e assim, proporcionando cidadania.

Textualmente apds essa sec¢do introdutoria apresentamos nosso percurso metodolégico de
pesquisa, para s6 entdo adentramos nas reflexGes tedricas sobre linguagem e linguagens
sensoriais, bem como nossos resultados, discussdes, consideracbes finais e referenciais

bibliograficos.
ARTICULACOES DO PERCURSO METODOLOGICO

Para execucdo dessa pesquisa adotamos como percurso metodoldgico a delimitacdo do
Viés e objetivos de pesquisa, levantamento bibliografico e documental, leituras com destaques
dos principais apontamentos para construcdo do aporte tedrico, observagdo, anotacGes em
cadernos de campo, registros fotograficos® e anélise dos dados coletados.

O viés delimitado para essa pesquisa foi o qualitativo, que apresenta raizes
antropologicas com um pouco mais de um século de existéncia, incorporada por diversas
Ciéncias do conhecimento. A investigacdo de carater qualitativo possibilita originalidade na
incorporagdo de diferentes estratégias, técnicas, procedimentos de investigagdo (RAMIRES;
PESSOA, 2013, p.23-24).

Conforme Gerhardt e Silveira (2009, p. 31):

3 Todos os registros fotograficos foram realizados pelo autor.
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A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagcdo, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-
se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupbe uma
metodologia propria.

Essa definicdo deu margem para que, perquiricbes que apresentaram novos elementos a
comunidade cientifica e/ou articularam propostas tedricas ja postas, levaram os autores a
tracarem o seu modelo metodoldgico procedimental até que suas inquietacBes fossem
evidenciadas e refletidas.

Dito isto, procedimentalmente nossos pontos de partida configuram-se em levantamentos
bibliograficos e documentais, sendo respectivamente, o primeiro “desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p.
50), e o segundo que “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p.
51).

O material para embasamento tedrico que nos sustenta foram destacados de livros, teses,
dissertacdes, monografias, anais de eventos, relatorios de estudos sobre os temas gerais que
versamos, em plataformas governamentais, banco de dissertacdes e teses, bibliotecas, e revistas
eletronicas.

A nossa seguinte etapa de pesquisa, que diretamente nos coloca em campo diferenciado
do gabinete de estudos e leituras, configura-se como observacdo do objeto, um procedimento
em seu modelo participante e do ponto de vista dos meios utilizados de forma estruturada em
que fizemos uso dos chamados cadernos de campo e registros fotogréaficos.

Conforme Gil (2008, p.103) o modelo de observacdo que realizamos na pesquisa
"consiste na participacdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo, ou de uma
situacdo determinada. Nesse caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto o papel de
membro do grupo". Tal técnica “permite captar uma variedade de situagcdes ou fendmenos que
ndo sao obtidos por meio de perguntas. Os fendmenos sdo observados diretamente na propria
realidade” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 75). As principais vantagens do uso desse
procedimento relacionam-se com o acesso a dados de forma mais simplificada e que muitas
vezes se encontram dispostas apenas naquele universo particular dos sujeitos e suas ambiéncias
principais, além do esclarecimento de eventuais questdes que se encontram estigmatizadas

socialmente a respeito dos temas abordados (GIL, 1989).
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As observacOes foram realizadas no Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao
Deficiente Visual - CEBRAV, um espaco de apoio pedagdgico e disciplinar as pessoas com
DV, localizado na Cidade de Goiania/GO. Elas ocorreram durante o segundo semestre do ano
de 2019, de duas a trés vezes por semana, variando entre os turnos da manha (09:00 as 11:00
horas) e da tarde (14:00 as 17:00 horas), com predominancia de visitas no periodo da tarde e a
partir delas levantamos caracterizac6es tais como: condicGes estruturais do CEBRAYV, aspectos
da Educacdo Especial — EE desenvolvidas no Centro em prol da inclusdo, as linguagens
utilizadas e introduzidas no cotidiano dos estudantes e as possibilidades de apreensdo dos
fendmenos espaciais.

As descricdes e analises das questdes mais expressivas da ambiéncia, anotadas nos
cadernos de campo e as registradas por meio de fotografias, estdo relacionadas com as
categorias ja estabelecidas no que diz respeito as possibilidades de linguagens sensoriais que

podem ser vinculadas ao meio educacional.
REFLEXOES SOBRE LINGUAGEM E SEUS CONSTRUTOS SENSORIAIS

Na contemporaneidade, compreender, interagir, comunicar, expressar sentimentos e
ideias, implica no uso de codigos verbais e ndo verbais, que independentemente de
estruturagdes 6ticas e/ou sonoras, 0 progresso do que é comunicado possui relacéo dialdgica de
troca com o outro que chega a variar de lugares ou mesmo de territérios. Todavia, ndo € de hoje
que Ciéncias do conhecimento, como Psicologia e Linguistica, buscam articular de que forma
0 sistema de comunicagdo, denominado de Linguagem, se constitui e se desenvolve nos
individuos. E para além dessas areas, outras, como o Ensino de Geografia, efetuam a construcdo
e uso do seu proprio entendimento do que € Linguagem.

A Linguagem assume a funcdo de expressao do pensamento, instrumento comunicativo
e processo interacionista social, em que cada uma dessas funcdes, dependendo do viés cientifico
que a tome como base de analise, constituirdo conceitos subjacentes, assim como ja feitos com
a Psicologia, Educacdo e Linguistica (DORETTO; BELOTI, 2006).

Sendo assim, na tentativa de compreender e/ou alinhavar o entendimento dessas
reflexdes, nos aportamos, primordialmente, nas reflexdes teorico-metodologicas, sobre
linguagem, propiciadas por Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934) e Mikhail Mikhailovich
Bakhtin (1895-1975) e autores que corroboram com suas reflexdes, sendo ambos dialéticos.
Estes figuram entre os tedricos mais destacados nas perquirigdes sobre interacdo das atividades

humanas para os estudos da linguagem e educagéo.
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Esses pensadores ndo buscam uma definigdo conceitual clara, coesa, e definitiva para a
Linguagem, mas propiciam aos seus leitores um conjunto de reflexdes que ao longo de varias
décadas permitiram a pesquisadores estruturarem suas teorias em diversos campos de
conhecimento. Em muitos momentos suas teorias convergem quando refletem sobre o sentido
da palavra e da enunciagdo como elementos para elucidar a Linguagem. Esta, se pautando em
uma anunciagdo compartilhada no meio social, acrescida do entendimento excludente de que
possa ser individualista, bem como sua enunciagéo seja imutavel.

Vygotsky (1998, p. 62), partindo de uma critica radical as principais tendéncias da
psicologia de sua época, reflete sobre uma teoria sociopsicoldgica entre Pensamento e Palavra
para compreensédo da Linguagem, sendo esta enunciada no meio social. Nesse sentido, declara
gue o desenvolvimento do pensamento € determinado pela Linguagem, isto €, pelos
instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural.

Contudo, o que de fato marca a teoria do mesmo € a abordagem demasiada
aferida/interpretada a concep¢do de Linguagem como instrumento fabricado, utilitério,
funcional ou elemento de acdo, mas que em nossa perspectiva, se aprofundado, refletido,
indagado, e hipotetisado, firma-se, como um canal comunicativo de enunciacdo e compreensao
do meio social (VIGOTSKY, 2000, p.11). Para Smolka (1995, p. 13), 0 que marca o sentido do
ndo apenas instrumento € evidenciado quando buscamos destacar as relagdes codificantes entre
palavra e objeto, dos signos e seus referentes, e dos elementos constituintes da palavra.

No que se refere a percepc¢do da palavra, enxergamos uma possivel aproximacao entre
Vygotsky e Bakhtin. Para Vygotsky a palavra é a manifestacdo mais direta da histéria da
consciéncia dos sujeitos sociais, e sobre o viés social, historico e ideoldgico é que recai Bakhtin,
em critica as grandes correntes linguisticas de sua época, que no seu modo de pensar nao
consideravam esses fatores na elucidacdo dos constituintes da Linguagem. Para o referido autor
(1999, p.113), “a palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territorio comum do locutor e do interlocutor”. A palavra ¢ a conexdo que se manifesta e
sustenta e se constitui nas relagdes entre os sujeitos sociais.

Conforme Jobim e Souza (2012, p.126), que interpreta as contribui¢cbes de ambos 0s
autores, é a partir do entender da palavra que se pode chegar a compreenséo da linguagem. Os

autores ainda acrescentam que:

Ora, tanto Bakhtin quanto Vygotsky destacam o valor fundamental da palavra
como o modo mais puro de interacdo social. Mas se para Vygotsky o
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significado da palavra é a chave da compreensdo da unidade dialética entre
pensamento e linguagem e, como consequéncia, da constituicdo da
consciéncia e da subjetividade, para Bakhtin, a palavra além de instrumento
da consciéncia, é, também, espaco privilegiado da criagdo ideoldgica.

Para Bakhtin (1992), o raciocinio sobre os sistemas linguisticos varia com o tempo no

meio social, mesmo que os interlocutores ndo sejam capazes de perceber essas variagcdes quando
elas ocorrem. “Isso se deve ao fato de a linguagem ser socialmente constituida e 0s individuos
a adquirirem, constituirem suas consciéncias, linguistico-socialmente por meio da interacédo

verbal, ou seja, em um processo dialogico” (SANTOS, 2015, p. 20). Assim,

[...] a nica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do homem
é o didlogo inconcluso. A vida € dialogica por natureza. Viver significa
participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios,
as maos, a alma, o espirito, todo o corpo. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dial6gico da vida humana, no simpdsio universal.
(BAKHTIN, 2011, p.348).

Esse dialogismo apresentado nas consideracdes de Bakhtin para a esfera do processo de
ensino-aprendizagem inclusivo é salutar, pois propicia e fortalece o didlogo, a comunicacao, o
préprio uso de linguagens, para a ago no ato de ensinar e aprender com o outro. No escopo do
pensamento inclusivo atual € por meio das trocas de experiéncias e vivéncias que se constroem
identidades, e nesse sentido a linguagem é essencial.

Os adeptos dessa forma de enxergar a construcdo da linguagem compreendem que a
palavra apresenta multiplas e mutaveis formas de enunciacdo em uma interacao verbal na
relagdo com o outro em processo dialogico. Conforme o pensador Bakhtin (2006 [1929], p.
115), “[...] toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui o produto da interacao

do locutor e do ouvinte”. Logo, segundo o autor:

Se fizermos abstracdo da consciéncia individual subjetiva, e langarmos sobre
a lingua um olhar digamos, obliquo, ou melhor, de cima, ndo encontraremos
nenhum indicio de um sistema de normas imutaveis. Pelo contréario,
depararemos com a evolucgéo ininterrupta das normas da lingua. (BAKHTIN,
1992, p. 90).

Essa percepcéo de sistemas mutaveis na enunciagdo da palavra € em nossa compreensao
indiretamente em determinado momento adotado por Vygotsky (1998) quando aborda, a partir
de elucubracgdes de experimentos de outros estudiosos, a formagéo de conceitos por meio da

linguagem. O pensador russo em questdo em varios momentos, no capitulo intitulado Um
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Estudo Experimental da Formacgdo de Conceitos, levanta colocacdes relativas a formulagdo de
conceitos em processos criativos, ndo mecanicos, por mecanismos ndo isolados e imutaveis no
uso da palavra (VYGOTSKY, 1998, p. 66-101).

Vislumbramos outra congruéncia nas abordagens vygotskyana e bakhtiniana até esse
momento, que diz respeito a ndo idealizagdo de um conjunto de regras que sistematizem o
desenvolvimento da Linguagem. Os autores ndo descartam a interferéncia dos elementos
exteriores do meio social na construcéo psicocognitiva dos sujeitos sociais. Tal interferéncia na
conjuntura educacional, na inclusdo de deficientes visuais através da Geografia, € coerente e
pertinente, pois valoriza os saberes prévios e cotidianos dos alunos, que estdo em contexturas
sociais distintas.

Se tomarmos como exemplo o ambiente escolar e da sala de aula, destacamos a
importancia dessa valorizacdo do meio social e do processo dindmico no uso da palavra e
desenvolvimento de linguagens para cada sujeito e faixa etaria, com suas caracteristicas e

potencialidades,

[...] o processo de ensino-aprendizagem na escola deve ser construido, entéo,
tornando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca —
num dado momento e com relagdo a um determinado conteldo a ser
desenvolvido — e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela
escola, supostamente adequados a faixa etéria e ao nivel de conhecimento de
cada grupo de criancas. O percurso a ser seguido nesse processo estara
balizado pelas possibilidades das criangas, isto é, pelo seu nivel de
desenvolvimento potencial (OLIVEIRA, 1998, p.62).

O fator social e 0s processos mutaveis desenvolvidos no ambiente de ensino-
aprendizagem possibilitam a inteleccdo de que “ha linguagens de momentos, de lugares,
transitorias, que possuem estruturas ¢ finalidades proprias a determinados contextos” (FANTI,
2003, p.103). Tal viés do ponto de vista geografico se torna interessante e pertinente de ser
analisado, uma vez que a Ciéncia geografica recai sobre o estudo dos lugares e fendmenos
sociais imbricados em tempos e espacos.

Os pressupostos adotados no que diz respeito a dimenséo das relagdes sociais e acéo
mediada tomam sentido quando defendemos, na trama educacional, uma agédo que seja capaz
de construir conhecimento e identidades com base na linguagem dialégica mediada por
significados construidos socio historicamente entre todo e qualquer individuo, valorizando
assim seus entrechos plurais.

Assim, declaramos que a linguagem € instrumento ndo apenas visual ou concreto, mas

uma ferramenta que descobre elementos imperceptiveis a visdo por meio de outros sentidos.



ISSN: 2359-2915 ‘: CINTEDI
w o V Congresso Internacional
oets Copeia eatora e somgonlushe
Ela é a ferramenta que lida com o campo da oralidade, da tatalidade, da sonoridade, da
motricidade, dos cheiros, da abstragdo, dos sentimentos. E também artefato, problematizagéo,
signo, se fazendo presente em todos os sentidos da nossa vida, pois produzimos e nos
reproduzimos nela por meio dela em uma construcédo social verbalizada e perlocucionéria. Ela
é, portanto, ferramenta de inclusdo, de insercdo no meio social, e nds enquanto sujeitos da
atividade social humana fazemos (de maneira intencional ou ndo intencional) uso da mesma de
forma dialética e comunicativa, simbdlica e carregada de sentidos, sensacdes e percepcoes.

Sensacdes e percepcdes fazem parte do cotidiano, uma como a possibilidade das
primeiras informacdes de mundo que um sujeito possa conhecer, mesmo que ndo saiba
identificar, e a outra tratando de uma colegéo de experiéncias e informacdes sensoriais diversas
no dia a dia. Conforme Silva, Jaques e Costa (2018, p.125) “os cinco sentidos sdo reconhecidos
como meio de entrada do saber. Em si eles ndo sdo o conhecimento, pois para que haja saber,
os sentidos sdo acompanhados das sensagdes”, ¢ estas fazem parte do conjunto que podemos
chamar de percepgoes.

As sensacOes, bem como o estimulo dos érgdos sensoriais, sao importantes no processo
de internalizagdo do conhecimento. Elas sdo “impressdes psiquicas que os estimulos causam
nos orgaos dos sentidos [...] interpretada e associada a outras experiéncias e estruturada em
linguagem” (MILANI, 2011, p. 25). J& as percep¢des podem ser entendidas como o conjunto
de “processos psicoldgicos pelos quais as pessoas reconhecem, organizam, sintetizam e
fornecem significacdo (no cérebro) as sensacdes recebidas dos estimulos ambientais (nos
orgaos dos sentidos)” (STENBERG, 2000, p. 124-125).

O viés sensorial aqui apontado trata de envolver os 6rgdos dos sentidos (tato, olfato,
paladar, audicdo) e os aspectos de propriocep¢do acrescidos das percepcdes que eles podem
favorecer a construcéo de conhecimento. Compreende-se que esses processos sao importantes
na constituicdo de um pensamento, mas ndo sdo 0s unicos, principalmente quando os sujeitos
envolvidos com o0 meio desconhecem determinadas situagdes e/ou informacdes, e a partir disto
precisam raciocinar.

Deste modo, afirmamos que a relacdo homem e meio € sensorial. E para depreender as
possibilidades de desenvolvimento das habilidades de selecéo, organizacéo e interpretacdo dos
estimulos sensoriais nos aportamos em estudos sobre Integracdo Sensorial, por ser essa uma
acao neuroldgica responsavel pela organizacdo das faculdades sensoriais corporais e do
ambiente de inser¢do do ser humano. Um processo inteiramente natural, que envolve ndo s6 0s
aspectos motrizes como também a capacidade de aprender e conceituar as coisas (AYRES,
1972).



SO R ‘\ CINTEDI
V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagdo Inclusiva
Os estudos desencadeados por Ayres refletem sobre a importancia do corpo,
processamento das sensacdes e percepgdes, bem como de suas respostas, relevantes quando se
trata de cognicdo e aprendizagem. Nesse sentido, o corpo capta por meio dos sentidos as

informacdes transferindo-as para a mente e o0 seu processamento resulta em conhecimento e

possiveis respostas perceptivas do que se encontra a sua volta. Buss-Simao (2016, p. 189) diz:

E preciso compreender que 0 nosso corpo [...] expressa e carrega consigo nio
somente caracteristicas e semelhancas fisicas e bioldgicas, mas expressa e
carrega marcas da localizacdo social, 'fala’ quem somos, 0 que experienciamos
e vivemos em relacdo ao género, a etnia ou raca, classe, religido e sexualidade.
O corpo é e revela nossa singularidade em relagdo ao outro, nossa identidade
pessoal e social. Por meio do corpo, dos gestos, dos movimentos, das
sensacdes, as criangas, [...], expressam sentimentos, exploram o mundo,
estabelecem relacBes que implicam conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural.

Essas caracteristicas expressivas que experienciamos desde crianga apenas sdo possiveis
por meio das sensacdes e estimulos sensérios captados a todo o momento e em todas as
ambiéncias de inser¢do do nosso corpo por meio dos sentidos. “Articulamos linguisticamente
através das sensacdes, e por meio dos signos € possivel estabelecer um processo de pensamento
que flui para construc¢do de conhecimento” (SILVA; JAQUES; COSTA, 2018, p.127), com por
exemplo, o conhecimento geografico.

Assim, ao articularmos esse viés sensorial as questdes de linguagem, podemos pensar
em estimulos e desenvolvimento de 6rgdos sensoriais tais como tato, olfato, audi¢do, paladar,
COrpo ou mesmo na perspectiva multissensorial. Sobre estes podemos considerar:

1. O sentido tatil, dos sons, dos odores, do paladar e 0 nosso corpo apresentam contribui¢fes para
experiéncias sensorias importantes ao longo da vida (FROYEN, 2006), além de fornecerem, do
ponto de vista linguistico, a apreensdo de signos das mais variadas ordens, e constituindo “uma
linguagem olfativa, uma tactil, uma auditiva” (COSTA, 1971, p. 20), corporal e do paladar.

2. A linguagem sensorial olfativa auxilia na identificagdo dos ambientes por meio dos cheiros e
odores. E possivel de olhos fechados ou na inexisténcia do campo da visdo identificarmos se
estamos proximos de um ambiente onde estejam preparando um café, ou pelo forte cheiro
identificarmos a proximidade com algo em estado de decomposicdo ou que contenha residuos
solidos urbanos. Por mais que a principio ndo saibamos identificar do que se trata, mas esse
campo sensorio nota o que de peculiar, estranho ou diferente encontram-se disposto no ar.

3. No tocante a linguagem relacionada ao paladar, podemos interrelaciond-la com o olfato e
aprimorarmos a dimensdo social da relacdo com as ambiéncias em que as pessoas se encontram.

Segundo Santos e Costa (2015), o paladar ndo possui uma extensdo espacial, e acreditamos que
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essa seja uma resposta aos poucos trabalhos encontrados na Geografia que exploram esse tipo

linguistico.

4. A Linguagem sensorial de ordem tatil permite que as pessoas reconhecam as dimensdes
espaciais ao seu entorno por meio do toque. Depois do sentido da visao, é o sentido que propicia
com maior potencial a compreensdo das qualidades espaciais. As experiéncias com a tatalidade
sdo comuns de serem relatadas por meio de experiéncias relacionadas ao Ensino de Geografia.
No aspecto inclusivo, 0 uso da Cartografia Tatil para mediar conhecimentos geogréaficos é
comprovadamente eficaz, registrada em pesquisas e relatos de experiéncias contidos em teses,
dissertacdes, revistas e anais de eventos.

5. Na linguagem sensorial relacionada a audigéo permite o entendimento de sons nas ambiéncias,
bem como desenvolver a relacdo com as distancias em que se ouvem o0s sons. Por exemplo, uma
pessoa com DV é capaz de discernir entre a altura de uma pessoa em comparagdo a sua por meio
dos sons projetados em meio a uma conversa presencial. A sonoridade dos elementos que
compd@e as paisagens propicia e desperta a imaginacdo quando néo se usa a visao.

6. A propriocepcdo ou linguagem corporal diz respeito as habilidades de conhecimento das
espacialidades corporais. “O Sistema Proprioceptivo ¢ de natureza neuroldgica que recebe
informacdes provenientes da [...] pele da sola dos pés, musculos e articulages, mucosas, lingua,
sistema visual e sistema auditivo do equilibrio (labirinto)” (ANTUNHA; SAMPAIO, 2008, p.
280). Os estudos nessa area datam no inicio dos anos de 1900, por Charles Scott Sherrington,
inglés nascido em 1857 e falecido em 1952. Estimulos e o conhecer do corpo no processo de
Ensino-Aprendizagem sdo salutares no desenvolvimento humano, e para 0s que apresentam DV
sdo primordiais para estimular e desenvolver habilidades ligadas a mobilidade e atividades
diérias.

Demarcamos ainda que as caracteristicas linguisticas que fazem uso de duas ou mais
caracteristicas sensoérias, as moldais e/ou multissensoriais, entendemos que elas se fazem
presente “nas multiplas linguagens que utilizamos em situacdes de comunicagdo” (PINTO,
2009, p. 256). Apesar dos textos linguisticos apresentarem proposi¢des apenas do ponto de vista
visual por meio do uso de texto associado a elementos visuais, como fotografia, graficos e
desenhos, é possivel entender a multimodalidade pelo viés do uso de linguagens sensérias
diversas, como a linguagem auditiva junto a linguagem tatil e olfativa ou propriocepcéo.

As linguagens sensoriais destacadas nesses textos apontam para a formacdo de
conhecimento, de significacdo do que esta no entorno, no dia a dia de quem possui DV como
forma de acesso ao mundo e suas significacdes compartilhadas em sociedade. Quanto maior o
uso e possiveis associagdes entre essas linguagens, em uma mediacgdo coerente com a realidade

desses sujeitos, mais se desenvolvem o0s processos cognitivos (VYGOTSKY, 1998). Tal
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afirmacdo baseada em Vygotsky apontando para possibilidades linguisticas passiveis a
compreensdo dos fendmenos espaciais que ocorrem nas cidades.

O arrazoado de ideias que se articulam até aqui nos deram suporte para um percurso do
que poderiamos encontrar nas a¢fes de observacdo no nosso campo de pesquisa, no que diz
respeito aos tipos de linguagens sensoriais, e que apontamos na figura 01, na pagina seguinte.
A seguir relatamos e buscamos inferir reflexdes a respeito dessas linguagens sensoriais que
permitem aos Deficientes Visuais minimamente terem relacGes com questbes espaciais,

principalmente aquelas presentes no Cebrav.

Figura 01 — Linguagens Sensoriais para Deficientes Visuais
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COTIDIANO DOS DEFICIENTES VISUAIS DO CEBRAV: RELACAO DO USO DE
LINGUAGENS SENSORIAIS COM AS ESPACIALIDADES

A localizagéo do CEBRAV na cidade de Goiania, nas proximidades do centro da cidade,
é, propositadamente um referencial fisico onde se desenvolvem atividades voltadas para a
estimulacdo da autonomia social dos estudantes com DV e entendimento de espacialidades.
Durante 0 nosso processo de observagdo nessa instituicdo, constatamos que atividades que
visam estimular a mobilidade dos estudantes tomam como ponto de partida a identificacdo do
prédio da sede, constituindo-se como centralidade que se mistura e/ou aproxima-se da
demarcacao do centro.

Desse modo, sabendo que o centro de uma cidade “é¢ uma forma espacial com conteudos
que se expressam em dimensdes e niveis diversos” (WHITACKER, 2017, p. 149), torna
importante a possibilidade de articular apreensdes das espacialidades a partir dessas
centralidades urbanas. E nesse espaco onde ocorre o desenvolvimento das aulas de orientacéo
e mobilidade, possibilitando a partir de sua caracterizacdo e exploragdo 0s primeiros passos
autdbnomos dos estudantes com DV. Passos esses que vao desde o atravessar as ruas que estdo
sempre movimentadas, até 0 acesso ao transporte publico que integra vérias linhas de dnibus
da cidade naquele recorte espacial. Concomitante, introduz-se e desenvolve-se 0 uso de
linguagens sensoriais diversas que conectam os estudantes com as ambiéncias e espacialidades.

O entendimento das formas espaciais de objetos cotidianos presentes em casas, ruas,
bairros, escolas, sdo fundamentais na introducdo da pessoa com DV nas aulas de Orientacéo e
Mobilidade conforme aponta Farias (2019, p. 153-154) em seu livro intitulado Avaliacdo de
um professor de Educacéo Fisica sobre seu trabalho de OM, movimento e postura, intervencao
precoce e formacdo de professores. Esses materiais pedagdgicos acabam servindo como
representacdes de formas em escalas reduzidas para que na Orientagdo e Mobilidade - OM
simulacdes de atividades diarias possam ser realizadas.

Este tipo de linguagem é constituido por técnicas distintas, a orientagdo com guia
humano, a de mobilidade independente em ambientes internos a de bengala longa, e segundo
Silva (2019, p.145) a técnica com uso de cdo guia. Todas essas técnicas sao conforme a autora
citada “fundamentadas nos sentidos remanescentes € em conhecimentos cotidianos e
cientificos. Destacam-se a audicdo, que, dentre os sentidos do cego, é o que melhor apreende
informacodes a distancia (2019, p. 145)”.

Nas aulas de OM no CEBRAV os estudantes desenvolvem atividades cuja finalidade €

proporcionar o entendimento das questdes pertinentes ao espaco concreto e abstrato, de acéo,
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dos objetos, das formas, e do corpo. Na aula que acompanhamos a estudante compreendia as
informagdes do meio fazendo uso de outros canais sensorios, a passagem de ar indicava
proximidade com portas de estabelecimentos, o cheiro dos alimentos indicava para mesma a
proximidade de lanchonetes, restaurantes ou mesmo de vendedores ambulantes de comida. Os
sons de conversas entre as pessoas nas ruas, possibilitava a ela hipotetizar se estava proximo de
escolas ou de outros locais publicos, a exemplo de um ponto de 6nibus, onde ha presenca de
varias pessoas aguardando suas linhas ou desembarcando.

Nessa observacdo de OM, percebemos o quanto é importante e o cuidado no tratar das
informacdes do uso dos varios sentidos, uma vez que em algum momento, um desses sentidos
pode dar indicagdes de informacdes de elementos na paisagem e dos lugares de forma errénea
ou confundir informac6es que os sujeitos ja tenham identificado e significado. Em determinado
momento o olfato causou a estudante a identificacdo errada da proximidade com um
estabelecimento alimenticio. O que de fato se tratava de uma lanchonete, que no momento
vendia salgados como pasteis, coxinhas, e enroladinhos, foi depois ressignificado pela
estudante como um restaurante devido o barulho intenso pela hora do dia, que ja se aproximava
do meio-dia e pelo som de televisdo que ali funcionava.

Com isso destacamos que néo se faz simples a exploragdo sensorial, e que deve existir
um cuidado no tocante a exploracdo de varios sentidos em conjunto, e que mesmo com esse
cuidado para o refinamento da significacdo e identificacdo dos elementos dispostos nas
paisagens e nos lugares, é importantissimo a sua vinculacdo de forma constante. Esse estimulo
constante € trabalhado no Cebrav, e 0 uso de suas instalagbes nesse processo Sao
importantissimos.

A edificacdo deste centro dispde de instalacdes fisicas para o desenvolvimento dos
servigos essenciais administrativos, pedagdgicos e de reabilitacdo. Ela é composta por andares
diferenciados, em um misto de aspectos modernos e antigos. No geral, o CEBRAYV apresenta

instalagdes que atendem minimamente ao conceito de Desenho Universal, sendo uma:

Concepcdo de espagos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a acessibilidade
(LIMA, 2007, p. 354).

O Desenho Universal contempla as necessidades de todo sujeito em todo e qualquer
ambiente, devendo ser concebida em grande parte das edificagdes atuais, minimizando assim

transtornos ocasionados pela falta de acessibilidade. E nesse sentido, mesmo que minimamente
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o Centro ndo apresenta grandes desniveis ou deterioracGes em suas instalacfes e materiais.

Essas informacfes que até aqui estamos indicando apresentam relevancia quando
observamos e buscamos analisar a compreensdo das espacialidades que os alunos atendidos
pelo instituto apresentam. E comum observar que os estudantes, em sua maioria, se locomovem
sozinhos pelos Cebrav, acessando escadarias, entrando e saindo das salas, sendo autbnomos na
mobilidade dentro das instalacdes da sede. Essa autonomia na mobilidade da-se devido a toda
condicdo estrutural oferecida desde a entrada principal até as ambiéncias mais interiores.

A entrada principal ¢ sinalizada por meio de placa de transito e com faixa de pedestre
com sinalizador sonoro e informagdes em braile. O Braille, no meio educacional, tornou-se uma
das primeiras linguagens viabilizada para atender a Politica de Educacdo Especial destacada
LDB de 1996. E a partir dela e da nocdo de tatalidade, outras linguagens passaram a serem
construidas e apresentadas no mundo da educacédo, descaracterizando de uma vez por todas o
sentido limitante do aspecto bioldgico sensorial, mostrando que o conhecimento pode ser
apreendido pelo toque (VYGOTSKY, 2011, p.867). Pelo toque pode-se: ler, realizar operacoes
matematicas, identificar espacialidades, compreender paisagens e lugares, sentir o outro, e outra
série de potencialidades. Conforme Bruno e Mota (2001, p. 32) o Braille que parte da leitura e
escrita em seis pontos salientes “[...] ¢ um cdodigo universal de leitura tatil ¢ de escrita, usado
por pessoas cegas, inventado na Francga, por Louis Braille, um jovem cego”.

Os mecanismos de escrita desse sistema d&o-se por meio de duas possibilidades, que
apresentamos na figura 02 e que sdo consideradas primordiais no processo de alfabetizacdo da
pessoa com DV. O primeiro mecanismo € chamado de reglete, ferramentas mais acessiveis aos
estudantes e o segundo mecanismo é a maquina de escrita em Braille, encontradas na maioria
das vezes nas salas de recursos multifuncionais das escolas e nos centros de apoio
especializados. Para uso da maquina de escrever, utiliza-se papel com uma gramatura diferente
do tradicional papel A4, chamado de Papel 40. Para escrita desse sistema o estudante com DV
necessita assim como aponta Silva (2019) ter uma compreensao efetiva dos simbolos e cdigos
de escrita na cédula Braille.

Figura 02 — Reglete, puncdo e maquina Braille.
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As regletes e maquinas Braille sdo recursos para escritas simples e diarias desse sistema,
uma vez que livros e materiais mais densos e complexos Sdo impressos em equipamentos
tecnoldgicos modernos que sdo capazes de reproduzir esta linguagem.

Defende-se nesse sentido a importancia do minimo conhecimento das técnicas de escrita
Braille para que o professor possa orientar os estudantes durante o as atividades em sala
(GIACUMUZZI; MORO; ESTABEL, 2013, p. 04). E salutar defender que inserir e conhecer
mecanismos de leitura e escrita para as pessoas com DV em sala de aula podem desencadear
possibilidades diversas incluindo até mecanismos avaliativos, sendo este ainda um dos
processos de ensino-aprendizagem que carecem de maiores esclarecimentos quando falamos
em inclusdo de pessoas com deficiéncias. Além do mais, essa independéncia no uso da
linguagem e de trato cognitivo pode acrescentar elementos no desenvolvimento de areas do
conhecimento/disciplinar, algo bem trabalhado quando se opera com o que chamamos de
materiais pedagogicos tateis

Durante nossa observagdo evidenciamos o uso de materiais pedagogico tateis
principalmente durante as aulas de Matemética e Roboética, no auxilio da contagem e

entendimento de formas espaciais, conforme ilustramos na figura 03.

Figura 03 — Materiais Pedagogicos Tateis organizados em um ambiente do CEBRAV



ISSN: 2359-2915 wg CINTEDI

w o V Congresso Internacional

de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educago Inclusiva

Registro dos autores. 2019.

Nas orientagdes para vida autbnoma esses tipos de materiais representam as formas dos
objetos em miniatura para que os alunos possam realizar suas analogias em torno das dimensdes
no real. Ficou perceptivel que elas sdo simples, préaticas, e lGdicas, bastante aceita entre 0s
alunos em faixa etaria de Educacdo Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental I1.

Esses materiais pedagdgicos podem sem entendidos como todo e qualquer material
acessivel que favoreca a acessibilidade comunicacional e espacial das pessoas com DV. Podem
ser representadas desde um cubo até mesmo um quebra cabeca tatil. As maiores caracteristicas
desse tipo de material € a ludicidade presente em suas elaborag6es, sendo tudo muito colorido,
as formas muito destacadas e amplas, as unidades sempre em proporcoes semelhantes, todas
passiveis de percepgdo tatil.

Tomamos como definigdo para idealizarmos esse signo linguistico o carater ludico dos
elementos desse conjunto de materiais, uma vez que nas pesquisas e trabalhos publicados sobre
estes, ndo é clara uma definicdo e critérios de classificagdo que se encaixam neste tipo de
linguagem. Todavia quando ndo apontam para recursos ludicos e geométricos, acaba remetendo
aos jogos educativos, a Cartografia Téatil ou a TA.

A Cartografia Tatil, uma ramificacdo da Cartografia é essencial nas ambiéncias
educacionais que buscam propiciar a inclusdo de pessoas com DV. Isso porque, “por mais
populares que sejam 0s mapas nos dias atuais e que possam ser acessados e Vvistos pela maioria
da sociedade, existe um grupo [...] que ndo pode ver e usar” (LOCH, 2008, p. 37) os mapas.
Para atender a essa populacdo que apresenta déficit na visdo, fez-se necessario de alguma
maneira propor meios para concep¢do dos mapas convencionais em uma linguagem adaptada,

com uso de Braille e/ou com ampliac6es de fontes, dimensdes e atenuacéo de cores.
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Essa adaptacdo necessita que minimamente alguns aspectos ou padrfes sejam
estabelecidos junto daqueles que fazem uso desse tipo de linguagem. Como néo existem
padrdes universais para confeccao de materiais cartograficos tateis, cada pais, estado, municipio
pode a partir das experiéncias com 0s proprios estudantes estruturarem o conjunto de regras ou
itens que se facam essenciais na producdo desses materiais. Conforme Loch (2008, p.43), esses
padrbes vao depender dos materiais disponiveis, do desenvolvimento técnico dos envolvidos
no processo, e claro, do preparo dos estudantes para uso.

Todavia, observamos nos produtos cartograficos tateis presentes no CEBRAV que
existem alguns itens que sempre estdo presentes, e que sem eles observa-se uma dificuldade de
compreensdo por parte dos estudantes. Alguns dos itens e/ou especifica¢fes a seguir também
se encontram presentes na literatura sobre a tematica. Sdo eles:

e Titulo traduzido em braile e que simplifique a ideia geral do que é representado.

e A legenda deve ter traducdo em Braille e sempre 0 mais proximo possivel do campo de
identificag&o.

e As representacdes ou itens presentes no mapa devem apresentar-se em alto-relevo ou em
texturas, formatos, espessuras distintas para facilitar a identificacao.

e Textos ou resumos devem ser evitados devido a traducéo extensa em Braille

e A oralidade ou sonoridade no material tatil, que apresenta uma descri¢do detalhada, pode ser o
caminho para a necessidade de textos em grandes extensoes.

e O tamanho dos itens presentes no mapa e/ou na maquete pode ser um fator de dificuldade
quando apresentados em pequenas extensdes.

O que foi observado sobre a estruturacéo dos produtos cartograficos tateis dos materiais
existentes no centro pesquisado é que se apresentam como essenciais para o desenvolvimento
e compreensao das informac6es, ndo so para o deficiente visual, mas também para os visuais.

Perante todo o contexto expositivo sobre a Cartografia Tatil, afirmamos e/ou
corroboramos que ela “se ocupa da concepg¢ao, elaboracdo e uso dos mapas tateis”, podendo
assim ser definida como ““a ciéncia, a arte e a técnica de transpor uma informagao visual de tal
maneira que o resultado seja um documento que possa ser utilizado, inclusive, por pessoas com
deficiéncia visual” (SENA; CARMO; JORDAO, 2013/2014, p.3). Para além de inclusiva, essa
linguagem é capaz de despertar maior interesse dos alunos visuais nos processos de construcéo
da representacdo e nas analises interpretativas, ou seja, uma linguagem que pode ser concebida
por todos na sala de aula.

Quando a referéncia de analise sdo os aspectos relacionados a cidade, esses produtos

propiciam entendimentos desde as escalas menores como as reparti¢des arquitetonicas de uma
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casa até¢ a “mobilidade em edificios publicos de grande circulagdo, como nos terminais
rodovidrios, metroviarios, aeroviarios, nos shopping centers, nos campi universitarios” (LOCH,
2008, p. 40), ou seja, em todas as ambiéncias das relacdes sociais e/ou socioambientais.

No Cebrav, os estudantes fazem uso dos produtos cartograficos tateis logo quando
ingressam para acompanhamento institucional, por meio das maquetes e mapas passam a ter
orientagdes e concebem informagdes espaciais sobre as dimensdes estaduais, municipais, das
imediacBes do instituto, e das dimensGes de uma simples casa, prédio, pracas e outras
ambiéncias de convivio dos estudantes.

Por fim, se faz importante pontuar que mesmo encontrando uma vinculagdo da
Cartografia Tatil com a TA em alguns trabalhos, como em Loch (2008), destacamos que nesse
momento de construcdo tedrica conceitual essas linguagens serdo conceituadas de formas
distintas, optamos em ndo considerar esse tipo de articulacdo e acepcdo. A Tecnologia

Assistiva, foi definida por Romeu Sassaki em 1996 como:

[...] a tecnologia destinada a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico,
computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva,
mental ou multipla. Esses suportes, entdo, podem ser uma cadeira de rodas de
todos os tipos, uma protese, uma Ortese, uma série infindavel de adaptacoes,
aparelhos e equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal
(comunicacdo, alimentacdo, mobilidade, transporte, educacéo, lazer, esporte,
trabalho e outras) (1996, p.01).

Porém esta tecnologia, que ndo sdo de tipo educacional, e ndo destinada apenas para as
pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia estdo mais proximos do nosso cotidiano do
que pensamos, podendo ser percebido na a¢do do uso de uma muleta, de um aparelho para
audigéo, ou na adaptagdo de um assento de um carro (MANZINI, 2005, p.82), ou seja, podem
ser todo tipo de aparato que auxilie no desenvolvimento de atividades executadas por uma
pessoa.

O seu conceito conforme Rodrigues e Alves (2013, p.174) “remete a concepgoes e
paradigmas diferentes ao longo da historia, com caracteristicas especificas a partir do
referencial de cada pais”. No Brasil, em um espago temporal dos anos de 1990 até os atuais,
apos interpretacOes de diretrizes e classificacdes deste tipo de tecnologia, oriundos dos EUA,
dos grupos de consorcios em pesquisas europeus, tais como Empowering Users Through
Assistive Technology (EUSTAT) e European Assistive Technology Information Network

/Rede Europeia de Informagdo de Tecnologias de Apoio (EASTIN), tivemos por meio do
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Comité de Ajudas Técnicas (CAT) as primeiras “propostas referentes a pesquisa e disseminagao
de conhecimento, sobre Tecnologia Assistiva” (BERSCH, 2008a, p.02)

Assim, no ambito de pesquisa da CAT, destacamos as contribui¢bes de Rita Bersch e
Tedfilo Alves Galvao Filho, como pesquisadores responsaveis pelas classificagdes brasileiras.
O conceito atribuido pela CAT pareceu ndo avangar no sentido de incluir no viés social e
educacional, pois na redacdo da definicdo deu margem para o continua interpretacdo de que
este seja vinculado apenas entre pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia. E somente
anos depois em seus estudos doutorais que Teodfilo Galvao Filho passa a refletir sobre a TA no

sentido de valorizacdo do ensino-aprendizagem. Para o autor a TA passa entao a ser

como um tipo de mediagdo instrumental, esté relacionada com 0s processos
que favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam, também na escola, as
habilidades ou funcbes pessoais comprometidas pela deficiéncia, geralmente
relacionadas as fungGes motoras, funcBes visuais, fungdes auditivas e/ou
funcBes comunicativas (2013, p.08-09).

Acrescentamos ao entendimento do autor, que ndo sé nas escolas podemos evidenciar
esse tipo de tecnologia, pois elas estdo presentes também em centro de apoio educacional como
no CEBRAV, que atende pessoas com DV.

Nas classificagdes brasileiras os recursos de TA no amparo dos deficientes visuais
pautados nessas perspectivas classificam-se em recursos de acessibilidade ao computador,
projetos arquitetdnicos para acessibilidade, auxilios de mobilidade, e auxilios para cegos ou
para pessoas com visao subnormal. Dentre os recursos que podemos visualizar nesse conjunto
classificatério de TA destacamos audiodescricdo, audiolivro, bengala, caneta para desenho em
relevo, celular, computador, conversor de voz para texto, daisy, detector de luminosidade,
escaner comum, escaner leitor de texto com voz, fita métrica relevo, identificador de cores,
identificador de etiquetas de roupas, impressora braile, maquina datilografia braile, jogos
adaptados, leitor de tela, reglete, régua para assinatura, relégio sonoro, relégio tatil, rotuladora
braile, sorobé.

No centro pesquisado, grande parte dos itens que mencionamos estdo presentes na sala
de informatica. Nas escolas podemos minimamente visualiza-los nas salas de Atendimento
Educacional Especializado ou nas Salas de Recursos Multifuncionais.

De maneira geral, itens de TA, a exemplo dos celulares e computadores, que também
acabam sendo utilizados no dia a dia dos estudantes, possibilita por meio da interatividade e
conexdo uma absorcdo e/ou propagacdo de informacgdes sobre o cotidiano das cidades. Os

aplicativos e redes sociais de constante uso dos estudantes com DV ampliam as nogdes e 0s
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fazem descobrir novos lugares.
5. CONSIDERACOES FINAIS

As linguagens atuam como possibilidade de enfrentamento de diversas barreiras do
cotidiano, principalmente as de carater comunicacional e espacial. Na esfera de construgéo do
conhecimento, a linguagem é ponte de construcdo e ressignificacdo. Portanto € preciso valorizar
todas as perspectivas linguisticas passiveis de serem exploradas no meio educacional,
principalmente aquelas que passardo a incluir, nesse caso, as linguagens de viés sensorial.

E impossivel pensar o universo do conhecimento sem as contexturas linguisticas
sensoriais, principalmente nessa sociedade global e tecnoldgica do click, do virtual, do
processamento rapido, de exclusdes gritantes e anseios inclusivos em diversos espacos. Assim,
conhecer as formas de produzir conhecimento através das mdltiplas linguagens e garantir
autonomia é um dos propdsitos de instituicdes que atuam em perspectivas inclusivas, a exemplo
do CEBRAYV, no contexto da apreensao da espacialidade para pessoas com Deficiéncia Visual
- DV.

Assim, ao pensarmos que possibilidades linguisticas sensoriais diversas emergem na
vida dos estudantes com DV, passamos a sistematizar as capazes em menor e em maior graus
de auxiliarem nas constituicdes de espacialidades. Refletimos brevemente sobre as envoltas no
campo sensorio do tato, da audicdo, do olfato, do paladar, do corpo, e até mesmo do Vviés
multissensorial, buscando nominar algumas dessas possibilidades que visualizamos.

Do discurso encontrado entre autores, a busca por defini¢des técnicas e constituicao da
linguagem ainda é um caminho que se percorre para atender através da educagdo as pessoas em
contextos sociais distintos, incluindo aquelas com DV.

Nesse sentido, o que se selecionou de referéncias e metodologia para reflexdo, bem
como observacdes, serviu de contribuicdo na educagdo de como as pesquisas tém encontrado
formas de promover a autonomia das pessoas com DV e a importancia de uma instituicdo que

atenda especificidades que nem sempre podemos encontrar nas escolas regulares.
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