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RESUMO

Este artigo é fruto de estudos e discussdes realizadas no grupo de pesquisa NEPEC-NUcleo de Estudos
e Pesquisa em Educacdo Contextualizada desde 2015 como pesquisadora dos temas de curriculo
contextualizado e Educacéo Infantil. Esse texto promove uma reflexdo critica sobre Educacéao Inclusiva
e suas faces com um curriculo contextualizado com o Semiéarido, a partir dos fundamentos teéricos de
Mantoan (2015), Orr0 (2017), Souza (2010), Silva (2006). O alargamento da ideia de inclusdo e sua
relacdo com a contextualizagdo vem se desdobrando desde 2018 buscando compreender as maneiras de
interligacdo entre curriculo contextualizado e inclusdo, uma vez que a inclusdo é um principio que
agrega e conecta saberes e culturas dos sujeitos a partir das interagfes sociais, cognitivas e afetivas.
Desse modo, passamos a repensar sobre o conceito de Educacdo Inclusiva, por entendemos que néo se
trata somente de pessoas com deficiéncias, mas a experiéncia pedagogica como professora de AEE nos
sinaliza sua amplitude e necessidade de ressignificagdo dos construtos tedricos e praticos. Essa
possibilidade de relagdo ente inclusdo e contextualizacdo é possivel desde que a escola se aproxime do
cotidiano dos sujeitos ali inseridos mobilizando uma vivéncia de protagonismo das pessoas com
deficiéncias. Neste viés, a experiéncia de inclusdo vivenciada na Escola Terezinha Ferreira de Oliveira
indica que a transgressdo de barreiras atitudinais tem mobilizado o rompimento das barreiras
curriculares, fisicas, sociais e de comunicagéo.
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INTRODUCAO

Consideramos que ambientes humanos de Educacgéo séo plurais pela propria natureza,
por isso, questionamos por que 0s espacos escolares ndo conseguem ainda assumir essa ideia,
ou seja, por que encontramos na escola sujeitos com suas historias e potencialidades excluidas?
Pensamos que se quisermos uma formacéo de criangas, jovens e adultos dentro de um projeto
educacional inclusivo necessitamos ainda romper com preconceitos e exercitar a colaboracao,
a convivéncia e o reconhecimento de que todos e todas tem um potencial de aprendizagem
independente de suas diferencas fisicas, sociais, cognitivas, de género entre outras. Para que
esta forma de educacdo inclusiva seja vivida no espaco escolar alguns rompimentos devem

acontecer e assim, a atual legislacdo educacional passara a ser vista no cotidiano da escola.
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A perspectiva de formar uma nova geracdo dentro da concepgdo de uma escola

inclusiva e contextualizada pode ser iniciada quando aprendermos que a funcdo da escola

deveria ser fazer aprender com significado pois como sugere Mantoan (2015, p.1):

As acles educativas tém como eixos o convivio com a diferenca e a
aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz sentido
para 0 aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no
coletivo das salas de aula.

Por tudo isso, podemos dizer que a inclusdo é transgressora, plural e democratica
portanto, suas agdes inclusivas ainda ndo séo visualizadas em todos os espacos escolares do
nosso pais mesmo com o longo caminho de discussao, promulgacédo de leis e lutas dos diversos

movimentos sociais para que essa mudanca seja mais efetiva.

Neste viés como professora da Educacdo Béasica ao longo dos anos buscamos mapear
praticas pedagogicas que se aproximam da concepcao de inclusdo no qual, arriscamos a inferir

que essas experiéncias podem também ser identificadas como contextualizadas.

Desse modo, no decorrer desse artigo faremos uma breve narracdo das acdes
desenvolvidas na Escola Municipal Professora Terezinha Ferreira de Oliveira buscando

elucidar pontos de encontro entre & incluséo e a contextualizacao.

METODOLOGIA

A perspectiva da inclusdo provoca cotidianamente uma desestabilidade da escola nas
formas de aprender e ensinar e, isso ocorre a partir das acdes realizadas a cada ano que
recebemos alunos com deficiéncias, transtornos de aprendizagem ou que por alguma outra
diferenca necessite de um trabalho especifico, desse modo nos organizamos para avangar em

relacdo a qualidade do ensino no sentido de buscar ndo excluir nenhum sujeito aprendente.

Para que isso aconteca no inicio de cada ano letivo a equipe pedagdgica coletivamente
busca identificar as potencialidades dos estudantes através da aplicacdo de atividades
diagnosticas na sala de aula regular, aplicacdo de testes operatorios Segundo Piaget e provas
projetivas Segundo Jorge Visca na sala de AEE. Vale salientar que sdo encaminhados para
sala de recursos o0s estudantes diagnosticados com deficiéncia ou transtornos de
aprendizagem(dislexia, discalculia, TDAH, TOD) ou que apresentaram rebaixamento de

autoestima ou dificuldades de aprendizagem. Apos, este momento de triagem iniciamos
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atendimentos individualizados/ ou coletivos com os estudantes, além da realizacdo de
momentos formativos com toda a equipe pedagdgica uma vez a cada bimestre para estudar,

discutir estratégias e planejar acdes que possam ser desenvolvidas na sala de aula regular e

assim proporcionar que todos e todas participem de acordo a condi¢do de cada um.

Essa perspectiva de realizagdo do trabalho acontece tendo com foco a pesquisa
qualitativa, uma vez que consideramos que a abordagem qualitativa busca os sentidos e
significados que os sujeitos escolares através das suas narrativas construiram sobre educacgao
inclusiva e contextualizacao dos saberes, trata-se de uma compreensdo de mundo implicada na

compreensdo da sua prépria histéria, que conforme Minayo(1996, p.22):

[...] A abordagem qualitativa trabalha com um universo de significacdes, aspiracdes,
crengas, valores, atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de
variaveis [...] aprofunda-se no mundo das significagdes e relagdes humanas.

A busca pelo entendimento que a inclusdo esta sendo sempre refeita nos motivou a
proposicdo de acbes que védo além da visdo conservadora de inclusdo no qual baseia-se na
crenga que somente as pessoas com deficiéncia estdo inseridas e necessitam de adaptagdes
curriculares, ao contrario estamos no decorrer dos anos defendendo que todos tem o direito de
aprender com significado independente de ser uma pessoa com deficiéncia, ou possuir um

transtorno de aprendizagem.

Assim, temos como eixo fundante a formagéo em servigo no chao da escola como uma
estratégia de construir e descontruir sempre que necessario concepcdes e fazeres da sala de
aula. Além da producdo de um caderno de atividades contextualizado com 0s sujeitos como
apoio pedagogico para a sala de aula regular. Esse material nasce das potencialidades e

identidade de cada sujeito.

Pensamos que contextualizar os conhecimentos escolares é fundamental para termos a
escola inclusiva, pois precisamos aproximar o ensino e aprendizagem a realidade de todos e
todas, ndo podemos mais deixar de fora as pessoas com deficiéncia como se fossem sujeitos de
menor valor na sociedade, pois 0s conhecimentos sdo construidos por essas pessoas
cotidianamente e assim como 0s demais estudantes da escola produzem conhecimentos e estes

saberes ndo deveriam ser isolados de outras relagfes que os sujeitos fazem no mundo.
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Além dessas estratégias realizamos constantemente algumas agdes que consideramos
tdo importantes quanto as vivenciadas na sala de aula regular, ou na sala de AEE, trata-se de
garantir que os estudantes participem de visitas extraclasse como idas ao cinema, piquinique
em espacos publicos que potencializam o contato com a natureza e momentos de relaxamento
e trabalho com as cuidadoras dos estudantes com deficiéncia, pois assim como Marsha Forest
a metafora da inclusdo é o caledoscdpio, pois para essa autora o caledoscopio educacional
precisa de que todos os pedagos que o compdem. Quando se retiram pedagos dele, o desenho se torna

menos complexo, menos rico. As criangas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um

ambiente rico e variado.

Temos um grande caminho na busca pela incluséo e contextualizagcdo dos saberes dos
sujeitos essa implementacdo acontece diariamente sempre que assistimos aulas mais
significativas, encontramos criangas brincando, se movimentando, estudando historias que
trazem as nossas origens sertanejas, ribeirinhas ou quando desenvolvemos um projeto que

surge da curiosidade das criancas.

REFERENCIAL TEORICO

As possibilidades de transformacdo da educacdo escolar com vistas a inclusdo e
contextualizacdo ganharam forca na década de 1990 através de documentos mobilizadores em
torno da escola como lugar de inclusdo. Neste periodo foram enfaticos ao afirmarem a
necessidade de olhar os sujeitos na escola com suas especificidades, centralizando sua proposta
nas criancas, jovens e adultos, ou seja, partindo das suas historias, sua cultura, da realidade local
e do entrosamento das pessoas com suas comunidades como orientou a Declaragdo de

Salamanca e Linhas de Acédo sobre Necessidades Educativas Especiais orientando que:

As escolas precisam desenvolver uma pedagogia centralizada na crianga,
capaz de educar com sucesso todos 0s meninos e meninas, inclusive os que
sofrem deficiéncias graves. [...] reconhecer as diferentes necessidades de
seus alunos e a elas atender, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem das criangas e assegurar um ensino de qualidade por meio de
um adequado programa de estudos, de boa organizacéo escolar, criteriosa
utilizacdo dos recursos e entrosamento com suas comunidades. Deve ser, de
fato, uma continua prestacéo de servicos e de ajuda para atender as continuas
necessidades especiais que surgem na escola. (UNESCO, 1994, p. 18).
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O documento da UNESCO se originou nos debates de diversos paises em torno da
educacdo inclusiva e suas orientacBes sdo claras em relacdo as mudancas que as escolas
precisariam gerar para se transformarem em lugar de inclusdo, entre elas, vale ressaltar a

importancia de estabelecer entrosamento dos sujeitos com suas comunidades, aspecto também

presente no desenho de uma educagao contextualizada.

Assim, verificamos que existe uma relacdo de ligagédo entre a garantia de uma educacgéo
inclusiva e contextualizada no sentido de garantir aos sujeitos uma educacdo escolar mais
acolhedora que enxerga as potencialidades dos diferentes sujeitos e consegue nessa relacao de

dialogo propor um ensino mais significativo.

O trabalho desenvolvido por diferentes instituicdes com IRPAA e RESAB na nossa
regido continua sendo de grande importancia para as escolas efetivar a mudanca de olhar sobre
o territorio Semiéarido e seu povo, transpondo a ideia de lugar somente seco e feio através da
formacdo da Conquista de conhecimentos sobre o espaco, a cultura, e 0s aspectos da natureza.
Esse movimento de discussao, producdo de conhecimentos e desenvolvimento de outras formas
de aprender estdo contribuindo com os sujeitos no sentido de repensar sobre o que nos
homogeneizava e assim, como disse José de Souza (2010) comegarmos a vencer a “aridez
mental”. Portanto, sempre que vencemos a “aridez mental” defendida por Souza podemos
construir uma ideia de Semiarido como um lugar bom de viver, capaz de desenvolver
tecnologias proprias ao lugar e, assim nos faz refletir também que a escola como espaco de
producgdo de conhecimento significativo, critico e acolhedor de todos e todas pode vencer a
“aridez mental” que aprisiona as propostas pedagdgicas e curriculares pensadas somente para

aqueles sujeitos considerados sem nenhuma deficiéncia.

Para tanto, como diz Mantoan (2015, p .36) precisamos “reconhecer as diferentes
culturas, a pluralidade das manifestagGes intelectuais, sociais e afetivas; enfim precisamos
construir uma nova ética escolar”. Essa afirmacdo da autora nos remete a pensar que a inclusio
assim como a contextualizacdo advém da construcdo de uma consciéncia individual e coletiva,
por isso sempre gque a escola se aproxima dos conhecimentos prévios dos sujeitos, respeitando
suas potencialidades e consegue partir desse ponto para alargar os saberes dos sujeitos
aprendentes pela via do curriculo escolar que estamos vivenciando uma escola inclusiva e

contextualizada.

Desse modo, mesmo sabendo que a lei assegura o direito de todos a educagéo, podemos

encontrar na escola por trds do conceito de diferenca uma pratica de discriminagao aos saberes
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dos sujeitos, discriminacdo e exclusdo dos alunos que ndo desenvolvem as atividades previstas
no curriculo escolar da mesma forma que aquele estudante idealizado como padrdo pelos
profissionais da escola. Este estudante excluido pode ser uma pessoa com deficiéncia, pode ser
um estudante com dificuldade de aprendizagem, um estudante que ainda nao foi alfabetizado,
ou até mesmo um estudante que ndo apresenta 0 modelo de comportamento ideal dentro da

cultura escolar, ou seja, aquele sujeito que questiona a imposicdo de regras, ou questiona

atividades de reproducao podem ser invisibilizados no cenario escolar.

A histéria nos mostra que as turmas especiais e de aceleragdo de estudos foram
constituidas por alunos considerados ndo aptos a acompanhar os demais colegas da turma.
Esses se tratavam de indisciplinados, pobres, negros e que apresentavam alguma deficiéncia.
Essa pratica de exclusdo e segregacdo baseava-se em laudos médicos ou queixas escolares na

tentativa de retirar todos e todas que poderiam ameacar o modelo de exceléncia da escola.

Podemos dizer que a legislacdo educacional brasileira vigente a partir da promulgagéo
da Constituicdo Federal de 1988 trouxe avancos no sentido de garantir que todos os sujeitos,
“segundo a capacidade de cada um” devem ter acesso aos niveis mais elevados de ensino
(art.208, inciso V). Essa premissa constitucional ndo pode ser desrespeitada pelos espacos
escolares, mas € valido ressaltar que garantir oferta e permanéncia na escola ndo é garantia de
inclusdo e tdo pouco de contextualizacdo de saberes, portanto ainda cotidianamente estamos
buscando transformar a escola num espaco acolhedor, de respeito as diferencas e pautado nas

potencialidades de cada sujeito.

Acreditamos na necessidade de mudanca de paradigma de exclusdo para incluséo e para
isso, convidamos a equipe escolar( professores, gestores e coordenagdo pedagogica) a
compreender que a legislacdo educacional oficial e os estudos de diversos pesquisadores da
educacdo sugerem que precisamos enxergar o0s estudantes nas suas especificidades, integrados
as suas histdrias e as suas comunidades, inclusive, que as pessoas com deficiéncias tém suas
préprias histdrias, conhecimentos e relagbes com o lugar, como qualquer outra pessoa que

adentra o espaco escolar.

Por tudo isso, o trabalho realizado na Escola Municipal Professora Terezinha Ferreira
de Oliveira situada no bairro Tabuleiro na cidade de Juazeiro-BA vem ao longo dos ultimos 10
anos num esforco epistemologico e pratico para vivenciar o sentido da inclusdo através de uma

mobilizagdo dos professores de AEE-Atendimento Educacional Especializado, professores da
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sala de aula regular e equipe gestora, pois inclusdo nesta unidade escolar se pauta nos
fundamentos de Mantoan ( 2015, p.28) ao afirmar que “a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas os alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais para que obtenham sucesso na corrente educativa

geral”.

Neste viés ressaltamos um movimento da equipe pedagdgica no sentido de realizar
observagdes participantes, estudos de casos, PEI-Plano Educacional Individualizado e
principalmente de realizacdo de uma pratica pedagdgica que respeita os aprendizes com suas
potencialidades e condigdo cognitiva, comportamental e socioemocional, pois sabemos que
construir uma escola cada vez mais inclusiva e contextualizada é papel de todos e todas que

compdem a unidade escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola real que estamos construindo se desafia a experimentar estimulando os
estudantes a participacdo efetiva respeitando seus desejos e limitagdes. Um dos resultados
verificados nas visitas realizadas pelo professor de AEE na sala de aula regular que um
estudante com TEA Transtorno do Espectro Autista cotidianamente ler para os colegas da
turma, mostra-se envolvido em compartilhar suas aprendizagens com seus pares sempre

contando com o apoio, acolhimento e mediagéo da professora.

A postura ética e comprometida dessa professora para com todas as criangas inclusive
com o estudante com deficiéncia nos sinaliza um movimento de inclusdo e porque néo dizer
de contextualizacdo com os saberes dos aprendentes, uma vez que a mesma desenvolveu um
projeto que surgiu da curiosidade das préprias criangas, lembro-me de acompanhar a mesma
desenvolvendo um trabalho de pesquisa e levantamento de hipéteses acerca de como as abelhas
produzem o mel? Isso aconteceu porque sua escuta atenta em uma roda de leitura identificou
que apos a leitura de uma obra literéria que tratava dos animais a crianca com TEA passou a
questionar como as abelhas fazem mel nas flores? Essa questéo inicial instigou outras criangas
da turma ao levantamento de hipoteses, desse modo o caminho foi planejar uma sequéncia

didatica que pudesse contribuir com o alargamento dos saberes prévios dos educandos.
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Outra experiéncia identificada como uma pratica inclusiva aconteceu nas aulas de
Educacao Fisica numa turma do 9° ano. Nesta turma estudam 3 estudantes com especificidades
de aprendizagem, ou seja um estudante com diagnostico de TEA, um com Deficiéncia
Intelectual e outro com TDAH e Dislexia. Nas aulas tedricas 0 mesmo percebeu que estes
alunos apresentavam desejo em participar, mas que em funcdo da condicao fisica do aluno com
Deficiéncia Intelectual que também tem crises convulsivas e por isso, hdo pode fazer esfor¢o
fisico, o estudante com TEA pela sensibilidade auditiva ficava agitado e o que tem TDAH sua

dificuldade de seguir comandos em grupo dificultava o desenvolvimento da préatica esportiva.

Diante desse contexto, o professor em parceria com o professor de AEE passou a buscar
estratégias que contribuissem com a inclusdo entre elas podemos citar: o estudante com
dificuldades fisicas assumiu a funcdo de arbitro no qual ele que aplicava os cartdes no jogo.
Enquanto o estudante com TEA usando seu abafador de som conseguiu jogar e interagir com
seus colegas e o estudante com TDAH assumiu a funcdo de goleiro buscando manter o foco
apenas no gol. Essa experiéncia aparentemente pode parecer simples, mas, que somente uma
equipe que compreende as potencialidades e conhece as limitacBes pode intervir de forma

significativa para que todos e todas participem das atividades previstas no curriculo escolar.

Esse modo de acgdo é fruto de um processo de reflexdo critica da pratica gerado nos
encontros formativos durante os planejamentos mensais ou AC seminal, nos quais temos como

compromisso ressignificar constantemente a pratica pedagogica.
CONSIDERACOES FINAIS

Experimentar o movimento da escola inclusiva e contextualizada é gratificante e temos
a consciéncia que sua construgdo é um constante reconstruir de concepgdes e acdes, pois 0
tempo de inclusdo e contextualizacdo é hoje ele se caracteriza com um momento de reinventar
nossas ideias para uma educacao significativa, e temos essa tarefa como compromisso dos

tempos atuais.

Temos um grande referencial nacional de orientacOes legais para a escola inclusiva e o
municipio de Juazeiro possui Diretrizes Curriculares para a contextualizagdo dos saberes, mas
para que saiam da lei o0 sujeito ensinante precisa se desnudar de concep¢des reprodutoras para

que possam reinventar a inclusdo com acdes que dependem muito do professor como
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profissional da educacéo e, isso temos acompanhado no chdo da escola através de posturas mais

abertas que ouvem as criancas e adolescentes acolhendo as historias, potencialidades e

diversidades valorizando a identidade humana de forma assertiva.

As palavras de Orra (2017) contribuem para ratificar a percepcdo defendida acima, pois

para a autora:
O “universal” ndo traz explica¢Oes plausiveis para coisa alguma. Ao contrario,
precisa ser detalhado e explicado. Encontramos vetores que sdo instrumentos

de poder para universalizar, para domesticar o outro, para controlar o outro,
para dominar, segregar (ORRU, 2017 p.17).

As ideias de Orru(2017) sdo fundamentos tedricos para a pratica de inclusdo e
contextualizacdo que vem sendo vivenciada na Escola Municipal Terezinha Ferreira de
Oliveira, pois cotidianamente buscamos romper com instrumentos universalizados para a
experimentacdo de instrumentos de aprendizagem especificos para cada sujeito aprendente.
Pois, como afirmam Reis e Pereira (2006) ampliar a ideia de contextualizacdo é oferecer uma
escola que preza pelos saberes escolares, entrelagados com os conhecimentos afetivos, sociais,
morais, culturais e praticos o0 que ao nosso entender estariamos consolidando a inclusao, pois
incluir € respeitar todas as dimensfes dos sujeitos assim, inclusdo e contextualizagdo se
encontram e se misturam quando:

Poderemos assim, respeitar 0os conhecimentos e saberes a partir dos seguintes
focos: conhecimentos e saberes praticos; conhecimentos e saberes da natureza

ético- moral; conhecimentos e saberes tedricos ou intelectuais (Reis e Pereira,
2006, p. 58).

Por fim, é valido frisar que ndo temos receita para tornar a escola inclusiva, mas temos
trilhado caminhos desafiadores permeados por alguns ingredientes como: escuta, estudo,
discussdes, pareceria e respeito as diversidades da escola, para que assim possamos continuar

nos construindo como uma escola em processo de mudanca.
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