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RESUMO

O espago escolar atualmente recebe um publico ainda mais diverso diante das possibilidades legais
que o movimento de inclusdo promove. Apesar disso, sabemos que as praticas pedagodgicas ainda ndo
contemplam todos os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, tendo em vista os estigmas
sociais que permeiam essas identidades. Dessa maneira, o presente trabalho € fruto de uma experiéncia
como profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola municipal do
agreste pernambucano com um estudante com deficiéncia intelectual matriculado no sétimo ano que,
diante do estigma posto pelo processo diagnostico, ndo estava alfabetizado, ainda, aos 21 anos. Perante
seu anseio em aprender a ler, o acompanhamento realizado na sala de AEE se direcionou para esse
objetivo. Assim, este trabalho visa refletir sobre as potencialidades dos sujeitos com deficiéncia a
partir de uma experiéncia de alfabetizag@o por um jovem com deficiéncia em uma sala de AEE. Tais
reflexdes se aportam nos construtos da Psicologia Historico-cultural, que compreende o
desenvolvimento humano a partir do ambiente cultural e a mediagdo semidtica como um caminho para
aprender, como aponta Vigotski (2021, 2022). Além dessa concepgdo, abordamos também reflexdes
relacionadas as produgdes sobre o processo de medicalizagdo da vida, que, por vezes, limita esses
sujeitos e as suas singularidades (Collares; Mdyses; Ribeiro 2013). As atividades foram realizadas
visando a internalizagdo de novos saberes. A partir da utilizacdo de jogos de alfabetizagdo, livros de
poesia e historias e fichas de atividades, criamos diversos contextos de ensino que proporcionaram ao
estudante possibilidades de aprender e, logo, se desenvolver. Os resultados encontrados ao longo dessa
experiéncia foram muito positivos, pois, superados os esteredtipos impostos, o estudante conseguiu o
seu tdo sonhado desejo de aprender a ler, tornando-se, ainda, o maior leitor da sala de leitura no ano de
2022.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado, Inclusdo Escolar, Anos Finais,
Deficiéncia Intelectual.

INTRODUCAO

A presenga dos estudantes publico-alvo da educagdo especial na escola regular ¢ um
direito garantido pela legislagdo, contudo, os debates e discussdes que versam pensar o
processo de aprendizagem, superando as limitagdes impostas pelo laudo diagnostico nem

sempre se fazem presentes. Dessa maneira, mesmo estando no ambiente escolar, por diversas
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vezes, 0 estudante ¢ visto neste espaco apenas com a necessidade da “socializa¢do”, sem que
de fato tenha acesso ao conhecimento produzido pela humanidade.

Assim, este trabalho ¢ um relato de experiéncia que trata sobre o processo de
alfabetizagdo de um estudante® com deficiéncia intelectual aos 21 anos de idade, regularmente
matriculado no 7° ano do ensino fundamental, anos finais no ano de 2022, partindo das agdes
que aconteceram na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), em uma escola
do interior de Pernambuco. A utilizagdo de recursos ludicos, livros de literatura e fichas
estruturadas de atividade proporcionaram ao estudante a possibilidade de ler ndo s6 o mundo,
mas também palavras.

Visamos, entdo, neste trabalho, refletir sobre as potencialidades dos sujeitos com
deficiéncia a partir da referida experiéncia. Com essas reflexdes, buscamos apontar os
caminhos pedagdgicos exitosos nesse processo de alfabetizagdo, partindo dos estudos da
Psicologia Historico-cultural. Assim, este trabalho conta com duas segdes tedricas: na
primeira, tratamos da Psicologia Historico-cultural e a inclusdo da pessoa com deficiéncia e
no segundo sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia e os processos de medicalizacao da
vida; a metodologia detalha um pouco dos procedimentos utilizados ao longo da experiéncia,
na parte denominada resultados e discussdo realizamos um detalhamento do trabalho
desenvolvido fazendo andlises pontuais de acordo com as teorias e por fim trazemos as
consideragdes finais.

E nesse contexto que diversos questionamentos foram feitos ao longo do trabalho com
Severino, pois observamos que, antes da sua presenca e existéncia no ambiente regular, o que
predominava era o laudo, gerando nos docentes uma barreira clara para a proposi¢do das
atividades que desenvolvessem a sua potencialidade e aprendizagem. Ver o sujeito, para além
do diagnoéstico, mostrou-se como desafio primeiro do AEE, para que depois iniciassemos o
trabalho de estimulagdo do tdo sonhado desejo de aprender a ler.

E fundamental destacarmos que uma pratica desnudada de preconceitos acerca da
deficiéncia e do laudo ¢ o caminho para que consigamos realizar um trabalho que supere a
ideia de limitagdes. Também, o trabalho do profissional da sala de recursos multifuncionais
ndo se da isolado, sendo muito importante a atuagdo dos demais agentes da escola, como:
professores da sala regular, profissional de apoio, gestdo escolar e funcionarios da escola. A

inclusdo efetiva s6 acontece com a atuacao de todos que compdem a comunidade escolar.

3 O chamaremos de Severino, em alusdo ao livro Morte e Vida Severina, que retrata as tantas identidades das
pessoas do Nordeste brasileiro.
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Foi nesse caminho, no apoio coletivo da escola, que Severino passou a ser reconhecido
pelo nome, comegou a ser ouvido com suas historias e conhecimento de mundo e, entdo, foi
visto a partir dos seus desejos e necessidades, sobretudo, o anseio de ler. Foi assim que a
professora da sala de recursos multifuncionais, a professora de lingua portuguesa da sala
regular, a profissional de apoio e a professora da sala de leitura se uniram para avangar rumo a
alfabetizagdo dele.

Os resultados desse trabalho foram positivos, superando as expectativas da propria
equipe, além de diminuirmos os esteredtipos impostos, pois, além de conseguir ser

alfabetizado, Severino tornou-se o maior leitor da sala de leitura do referido ano.

A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

Os estudos da Psicologia Historico-cultural propostos por Vigotski e seus
colaboradores nos auxiliam na compreensdo de desenvolvimento humano a partir de uma
dimensdo cultural, estabelecida pelas mediagdes semidticas. Além disso, por meio de seus
escritos, conseguimos elaborar uma percepcdo acerca da deficiéncia a partir das
potencialidades do individuo, entendendo que ha mecanismos possiveis de compensagdo das
estruturas ora afetadas pela deficiéncia (Vigotski, 2021, 2022).

Tais concepgdes nos sdo bastante caras, sobretudo quando defendemos uma educagio
inclusiva efetiva, ou seja, aquela em que o ambiente prové as possibilidades de
desenvolvimento do sujeito e ndo espera que ele se adapte as situacdes impostas. Ou seja, “as
escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos, estruturado em fungdo dessas necessidades” (Mantoan, 2015,
p. 28).

Logo, o simples acesso a instituicdo escolar ndo garante ao estudante a efetivagdo do
seu direito de aprender, ainda mais nos casos em que o diagnostico se sobrepde a sua
identidade, sendo criado um rétulo de incapacidade. E nesse contexto, que precisamos
também apontar que corroboramos com Mantoan em sua definicdo da distingdo do processo
de integracdo e inclusdo dentro da escola, pois:

O processo de integragdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar - da classe
regular ao ensino especial - em todos os tipos de atendimento escolar
especiais: classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concepcao de insercdo parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais
segregados. (...) Na integracio escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino comum, pois ha uma seleg@o prévia
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dos que estdo aptos a inser¢do. (...) Em suma: a escola ndo muda como um
todo, mas os alunos t€m de mudar para de adaptar as suas exigéncias.
Quanto a inclusdo, questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da
educacdo especial e da educagdo comum como também o proprio conceito
de integracdo. Ela € incompativel com a integracdo, pois prevé a inser¢ao
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos devem
frequentar as salas de aula do ensino regular. (Mantoan, 2015, p. 27-28)

Distinguir os processos de insercdo do sujeito com deficiéncia no ambiente escolar
perpassa também, para além dos fins praticos da efetivacdo do movimento inclusivo, pelas
concepgdes atreladas ao modo de desenvolvimento do sujeito. E nessa perspectiva que
entendemos a rica contribuicdo da escola soviética de Vigotski, tendo em vista que se
debrucam, em especial, sobre a compreensdo da lei geral do desenvolvimento, estudando,
também, os sujeitos com deficiéncia.

Dessa maneira, os estudos de Vigotski (2021) propdem que o desenvolvimento do
sujeito acontece na dimensao cultural, ou seja, estando em contato com a cultura e o meio
social, o sujeito recebe informagdes (no campo externo — interpsiquico) e internaliza esses
conhecimentos (no campo interno — intrapsiquico), desenvolvendo suas estruturas mentais
superiores. E nesse movimento dialético e continuo que o sujeito processa as informagdes do
mundo, transformando-as em conhecimento a partir das suas experiéncias.

Apesar de parecer um movimento simples, apreender a realidade e internalizar o que
foi apreendido, ¢ fundamental que haja elementos especificos para que essa internalizagao
aconteca. Um desses elementos, e que acreditamos ser um elo fundamental no campo da

aprendizagem, ¢ a ideia de mediacao semiodtica proposta pelos estudiosos russos, pois:

Tal consciéncia e habilidade de planejamento era, para Vygotsky, uma
forma de generalizacdo, tornada possivel através da mediacdo. Para ele os
processos mentais superiores nos seres humanos seriam profundamente
influenciados pelos meios socio-culturais que os mediam, de modo que “o
fato central na nossa psicologia ¢ o fato da mediagdo”. (Favero, 2005, p.
20)

Ora, sendo tdo complexo esse movimento de internalizacdo dos signos muitas vezes €
vista como algo complexo para as pessoas com deficiéncia, contudo Vigotski (2022) apresenta
uma nova visdo de deficiéncia, que compreende o sujeito partindo de suas potencialidades,
que a Psicologia Historico-cultural permite que todas as suas concepgdes sejam pensadas para
todos.

Vigotski definiu a deficiéncia em duas perspectivas: a organica e a social € demonstra,

através de seus estudos, que a social ¢ a que mais acarreta danos ao desenvolvimento do
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sujeito. A deficiéncia organica se refere as questoes propriamente do funcionamento bioldgico

r

do individuo, porém ¢ na defini¢do de deficiéncia social que estd a grande chave do
entendimento da produ¢do da deficiéncia, pois, para Vigotski (2022), ndo ¢ a demanda
biologica que limita o individuo, mas a visao social diante da deficiéncia, ou seja, a sociedade
passa a perceber o sujeito pelo que falta limitando as suas possibilidades no dia a dia. Assim,
os sujeitos com deficiéncia tém possibilidades reais de aprendizado, desde que sejam
apresentados aos conhecimentos sistematizados. E o mecanismo de compensagio que se

destaca para compreendermos como os sujeitos com deficiéncia aprendem.

Podemos formula-la da seguinte maneira: a cegueira, como uma deficiéncia
orgénica, proporciona o impulso para os processos de compensacido que
conduzem a formacao de uma série de particularidades na psicologia do cego
e que reorganizam todas as diferentes fung¢des particulares sob o angulo da
tarefa fundamental, vital. [...] Do mesmo modo, também na esfera da psique,
a deficiéncia de alguma propriedade pode ser substituida de modo parcial ou
total pelo desenvolvimento intensificado de outra. A memoria fragil, por
exemplo, equilibra-se com a formagao da compreensdo que se poe a servigo
do espirito de observacdo e da memorizacdo; a debilidade da vontade ¢ a
falta de iniciativa podem ser compensadas com a sugestdo e com a tendéncia
para a imitagdo etc. [...] A crianca com defeito ndo ¢ necessariamente uma
crianga com deficiéncia. Do resultado da compensagio, isto ¢, da formagéo
final de sua personalidade em geral, depende o grau de sua deficiéncia e
normalidade. (Vigotski, 2022, p. 156-157)

Assim, a Psicologia Historico-cultural possibilita perceber os individuos com
deficiéncia como sujeitos potentes de desenvolvimento e aprendizagem, sendo uma mola
fundamental para a compreensao de uma sociedade e escola inclusiva. Entender que somos
seres culturais e que nos desenvolvemos dentro de uma determinada cultura e sociedade,

contribui para a superacdo dos estigmas impostos as pessoas com deficiéncias.

A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA ESCOLA E OS PROCESSOS
DE MEDICALIZACAO DA VIDA

Sabemos que os paradigmas relacionados a escola inclusiva pouco sdo associados
aos conceitos relativos a medicalizacao da vida, especialmente, pela falta de discussao desse

tema na realidade educacional. Assim, compreendemos por medicalizagdo o:

[...] processo de transformar questdes ndo-médicas, eminentemente de
origem social e politica, em questdes médicas, isto é, tentar encontrar no
campo médico as causas e solugdes para problemas dessa natureza. A
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medicalizacdo ocorre segundo uma concepgdo de ciéncia médica que discute
o processo saude-doenga como centrado no individuo, privilegiando a
abordagem bioldgica, organicista. Dai as questdes medicalizadas serem
apresentadas como problemas individuais, perdendo sua determinacdo
coletiva. Omite-se que o processo saide-doenga ¢ determinado pela insercao
social do individuo, sendo, a0 mesmo tempo, a expressdo do individual e do
coletivo. Um exemplo gritante de como se medicalizam as grandes questdes
sociais constitui o proprio processo saude-doenca, que vem sendo
transformado em um problema médico, referente a cada individuo em
particular. (Collares; Moysés, 1994, p. 25)

Com a medicalizagdo da vida, questdes de ordem estritamente sociais e educacionais
passam a ser permeadas pela concepcao médica, fazendo com que o diagndstico clinico incida
sobre a vida das pessoas. Desse modo, ndo se trata apenas do dano do diagnostico em si, mas
dos seus efeitos nas relagdes sociais. O rotulo derivado dos diagndsticos acaba por causar
inseguranca nos (as) docentes que irdo trabalhar com esses estudantes, visto que passam a
compreender o outro a partir de caracteristicas pré-definidas causadas pelo diagnostico,
configurando e refor¢ando as praticas de medicalizagdo no curso da vida.

Dessa maneira, a medicalizacdo da vida se apresenta no contexto da escola quando,
para contemplar a todos no processo de ensinar e aprender, ha a necessidade de um laudo
médico para a comprovagdo de que hd uma necessidade especifica para que sua aprendizagem
seja acolhida e entendida. Esse movimento de medicalizar o processo de aprendizagem, ou
seja, de entender que a crianga s6 tem as suas demandas atendidas ap6s uma comprovagao ¢
que tem provocado uma grande producao de encaminhamentos.

Esse movimento dos encaminhamentos que parte da instituicao escolar acaba por
determinar que, quando hé dificuldade de aprendizagem, hd uma demanda bioldgica,
consistindo em uma questdio meramente do individuo e dos seus processos de
desenvolvimento. Contudo, ao partirmos da premissa vigotskiana (2021), compreendemos
que ha uma necessidade que a escola antes de apontar questdes bioldgicas como impeditivos
da aprendizagem, ela ensine o sujeito, pois s6 apos o processo de ensino que ela € capaz de
aprender e consequentemente se desenvolver.

Como ja apontamos na se¢do anterior, compreendemos a educagdo a partir da
perspectiva inclusiva, superando as praticas integradoras do sujeito com deficiéncia no
ambiente escolar. Apesar disso, entendemos que o desafio do processo inclusivo atravessa
todos que compdem a equipe escolar, sendo fundamental que haja uma reflexdo sobre a

diversidade e suas potencialidades. Romper com o estigma da limitagdo € o primeiro caminho

para que as praticas inclusivas surjam na escola.
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Sabemos que esse caminho ndo ¢ o mais comum de acontecer, tendo em vista que na
constituicdo da identidade do sujeito com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, hé o
laudo ou hipotese diagnostica que, muitas vezes, vem acompanhado da producao dos rotulos
do que aquele sujeito consegue ou nio fazer. E um movimento de determinagio das limitagdes
dos sujeitos, contribuindo, ao invés de incluir, para um movimento segregatorio e integrador
ou até¢ mesmo de exclusdo das atividades pedagdgicas do ambiente escolar.

E nesse sentido que entendemos a necessidade de discutirmos sobre as producdes de
medicalizagdo da vida, que atravessam o ambiente escolar, revendo os significados de quem
pode ou ndo aprender nesse contexto. Assim, na proxima secdo, trataremos da metodologia
utilizada ao longo desse trabalho na sala de recursos e, na parte dos resultados e discussoes,
apresentaremos em detalhes o que foi desenvolvido com Severino e faremos a devida reflexao

com as concepgoes tedricas até aqui abordadas.
METODOLOGIA

Este trabalho, como j4 citado, ¢ um relato de experiéncia, fruto da atuagdo na sala de
Atendimento Educacional Especializado, em uma escola municipal do interior de Pernambuco

no ano de 2022. Dessa maneira, compreendemos como relato de experiéncia:

O Relato de experiéncia ¢ um tipo de producdo de conhecimento, cujo texto
trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares da
formag@o universitaria (ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica
principal ¢é a descri¢ao da intervengdo. (Mussi; Flores; Almeida, 2021, p. 65)

Nessa perspectiva, sabemos que o trabalho desenvolvido na sala de AEE visa a
complementacdo e/ou suplementacdo dos conhecimentos pedagogicos dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial. Apesar disso, em diversas situagdes, € nesse espago que 0s
estudantes conseguem ter acesso direcionado e adaptado as suas necessidades e
potencialidades de aprendizagem.

Dessa maneira, esse trabalho trata especificamente do acompanhamento de um
estudante com deficiéncia intelectual de 21 anos, matriculado no 7° ano dos anos finais do
ensino fundamental. Apesar da idade e série destoarem, o estudante tinha um bom vinculo
com os colegas da sala, mas pelas demandas de aprendizagem serem outras, muitas vezes nao
conseguia acompanhar o mesmo curriculo da turma, por ainda ndo ter apreendido

conhecimentos elementares e o principal motivo era ndo estar alfabetizado. Além disso, a
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relacdo com a profissional de AEE e dos demais profissionais da escola era muito boa, sempre
procurava os profissionais quando chegava na instituicdo e quando alguém faltava no dia
seguinte, perguntava o que tinha ocorrido.

As atividades realizadas seguiram um planejamento estruturado, com o objetivo de
ensinar os conceitos basicos das diversas areas do conhecimento. Assim, utilizamos os jogos
estruturados do CEEL-UFPE, alfabeto movel, livros de literatura e, sempre que necessario,
fichas estruturadas para alcancarmos os objetivos propostos. As atividades eram registradas
por meio de anotacdes em um didrio de bordo, além de fotografias e videos para que

pudéssemos acompanhar a evolugdo do seu aprendizado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

No trabalho com Severino foi realizada uma série de didlogos para ultrapassarmos a
ideia imposta pelo laudo, sobretudo o estigma de sua incapacidade. Apesar disso,
compreendemos que as defini¢des diagnosticas da deficiéncia intelectual atravessam trés
niveis: leve, moderado e severo. Esses termos contribuem, ainda mais, na estigmatizacao do
que o sujeito € capaz ou nao de fazer sozinho.

No caso do estudante acompanhado no diagndstico constava um comprometimento
severo, 0 que criou na instituicdo escolar um sentimento de impoténcia das habilidades, ou
seja, o diagnodstico determinou quais as condi¢des e oportunidades que o sujeito tem para si.
Apesar disso, andamos na contramao da perspectiva diagndstica, ancoradas nas concepgdes da
Psicologia Historico-cultural, compreendendo a poténcia do sujeito na producdo do seu
desenvolvimento desde que houvessem condicdes possiveis de aprendizagem, logo
investimos em atividades que desenvolvessem as potencialidades da zona do desenvolvimento
proximal (zdp) através da atividade de mediacao (Vigotski, 2021).

Os primeiros contatos com Severino aconteceram em junho de 2022 e foram
realizados tanto individualmente, quanto em trios, com frequéncia de pelo menos 2 vezes por
semana. Os primeiros encontros visavam o estabelecimento de vinculo e também um processo
de compreensdo dos conhecimentos do estudante, bem como suas preferéncias e desejos. Em
um dos primeiros encontros realizados, ainda em junho, Severino externou o seu desejo de ler
“palavrinhas”, mas observamos a dificuldade que ele tinha em identificar as letras do alfabeto.

Partindo desse desejo e de percebermos que ele ainda se encontrava em um nivel
muito inicial de alfabetizagcdo, iniciamos as intervengdes pedagogicas com jogos de

linguagem: palavra dentro da palavra, caca-rimas, bingo de sons iniciais, alfabeto movel, etc.
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Todos os recursos disponiveis eram utilizados no AEE e orienta¢des foram elaboradas para o
profissional de apoio que acompanhava o estudante para promocao de um trabalho mediado.

Os encontros, entdo, passaram a ser apenas individuais, duas vezes por semana, sendo
retirado o momento em grupo visto a disparidade no desenvolvimento dos colegas. Severino
comecou a avangar rapido no processo de apropriacdo do sistema alfabético, contudo, ainda
observamos que o tempo de atividades no AEE era pouco, comparado ao tempo que ele ficava
em sala de aula, muitas vezes, ocioso. Mesmo com o Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI), percebemos as dificuldades e resisténcias dos docentes da sala de
regular no processo de adaptacdo de conteudo e material.

Foi nesse sentido que, junto ao profissional de apoio, realizamos uma conversa
bastante produtiva com a professora de Lingua Portuguesa, mostrando os avangos obtidos no
tempo do nosso trabalho e o desejo que Severino tinha em aprender a ler. A partir dai, além do
trabalho na sala de AEE, as intervengdes realizadas em sala passaram a contribuir
significativamente para o desenvolvimento de Severino, que passou a buscar alternativas de
leitura em outros momentos com bastante autonomia. Isso evidencia a ideia de compensacao
proposta por Vigotski (2022), ao afirmar que o sujeito com deficiéncia, desde que ensinado,

aprendera novos caminhos para que possa se desenvolver.

Figura 1 e 2: Realizagdo de atividade com silaba inicial

™

Fonte: Mariana Silva, 2022.

Apbs o processo de avaliacdo escolar, constatamos que Severino tinha dificuldade no
reconhecimento das letras, mas daquelas que j& sabia, conseguia fazer as associagdes com
palavras, por exemplo: N de Nuvem, ele dizia. Vimos que ele reconhecia rimas e que
conseguia memorizar com facilidade o que era proposto no universo das letras e sons, dessa

forma, apds trabalharmos as letras do alfabeto, comecamos a trabalhar com a consciéncia
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sildbica, como ilustram as figuras 1 e 2, com as media¢des para aprendizagem da escrita e
reconhecimento de palavras.

E fundamental refor¢ar que, em todo o processo dos acompanhamentos na sala de
recursos, valorizamos as producdes de Severino, o que ele trazia da sua realidade e, sempre
que possivel, adaptamos as atividades a depender da sua dinamica emocional. Sabemos, como
aponta Vigotski (2022), que somos sujeitos afetados e desenvolvidos por nossa cultura, e isso
se apresentava em muitos momentos quando, ao adentrar na sala, ele nos relatava a
dificuldade do seu cotidiano e como ir & escola as vezes era desafiador.

Motivadas em ndo fazé-lo “perder” mais tempo, juntamos todos os esforcos possiveis
para alfabetiza-lo. A percepcdo de que as atividades de escrita e de associagdo de silabas
estavam faceis evidenciou que o trabalho que estava sendo desenvolvido estava alcangando
niveis reais de desenvolvimento, abrindo novas possibilidades de zonas de desenvolvimento
proximal (Vigotski, 2021). Entdo, a medida em que percebiamos que as atividades estavam
ficando faceis, iamos modificando as propostas para que ele pudesse se desenvolver cada vez
mais. Assim, iniciamos as atividades de leitura de palavras, mas observamos que apenas
papéis nao o motivaram e, desse modo, o movimento de leitura passou a ser realizado com

livros infantis, a principio escolhidos por noés, como ilustrado na figura 3.

Figura 3: Atividade de leitura com livro literario

Fonte: Mariana Silva, 2022.

Quando havia aula vaga na sua turma regular e ndo era possivel atendé-lo em outro

horario, Severino solicitava ao profissional de apoio que ficasse com ele na sala de leitura
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para que pudesse pegar livros. Foi nesse movimento que ele comecgou ainda mais a se engajar
na dindmica de leitura, fazendo nao s6 a leitura de palavras, como também, de frases e textos.
A aquisi¢ao da leitura ndo chegou a fluéncia, mas Severino entendia o que lia e conseguia
fazer o reconhecimento de informagdes explicitas na chegada do final do ano. Além disso, sua
vontade de ler foi tdo agucada que, ao final do ano, ganhou o prémio de maior leitor dos anos

finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos, ao longo deste escrito, que refletirmos as nossas praticas para a
superacdo do estigma da deficiéncia no ambiente escolar ¢ fundamental para o
desenvolvimento dos estudantes incluidos no ambiente escolar. Além disso, compreender que
o trabalho isolado de um unico profissional ndo obtera resultado, na medida em que a
comunidade escolar também deve estar envolvida.

O trabalho com Severino s6 obteve éxito porque os demais profissionais que estavam
envolvidos com o caso também se dedicaram diariamente nas atividades de mediagdo e
ensino, seja o profissional de apoio que adaptava e buscava atividades extras, a professora de
portugués que se aproximou do estudante, levando atividades contextualizadas e adaptadas ou
a professora da sala de leitura, que lia os livros sempre que ele solicitava.

Entender que o sujeito € cultural e desenvolve nesse contato com o outro e os
processos mediados ¢ o caminho para superagdo das praticas que limitam os estudantes com
deficiéncia. Entender suas potencialidades ¢ o passo que falta nas instituicdes escolares, os
limites postos pelo laudo diagnéstico precisam ficar fora do ambiente escolar. Precisamos
vivenciar mais o discurso de que a avaliacdo escolar ¢ importante para compreendermos os
possiveis caminhos para trabalhar com o estudante, do que se apegar ao diagndstico e
justificar o ndo aprendizado do individuo.

Por fim, destacamos a relevancia do AEE no ambiente escolar, como meio balizador
para novos olhares, praticas e orientagdes. Contudo, é fundamental que o profissional do AEE
se baseie em perspectivas tedricas e emancipatorias. Um dos caminhos possiveis € através da
Psicologia Historico-cultural de Vigotski (2011, 2022). Os resultados dessa experiéncia foram
ricos, sobretudo, pela superagdo imposta pelo diagnostico, s6 depois disso que o trabalho

chegou ao desenvolvimento e aprendizagem da alfabetizagdo.
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