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RESUMO

O presente artigo buscou por meio de uma investigacao teorica, analisar a formagdo do professor no que
se refere & inclusdo dos alunos cegos quanto a producdo e contribuicdo de materiais que podem
potencializar o ensino de alunos com deficiéncia visual, como também, a sua auséncia desses recursos,
pode trazer prejuizos significativos para o desenvolvimento de habilidades e conhecimento. Para que
haja de fato uma educacdo inclusiva é imprescindivel que exista oferta da formagdo continuada
proporcionada pelos poderes publicos, em contrapartida, os professores também busquem a capacitagdo
e aperfeicoamento, afim de proceder a mediacdo ao receber alunos com necessidades educacionais
especiais, visando um ensino que respeite as diferencas e particularidades de cada individuo. Para tanto,
a metodologia utilizada foi bibliografica, através do qual se percebe a importancia da educacdo inclusiva
reflexiva para os alunos com deficiéncia visual e as leis que garantem a sua efetiva participagdo no
ensino regular, fazendo com que as escolas busquem novos paradigmas e revejam a ampliacdo de seu
Curriculo e de seu Projeto Politico Pedagdgico, apoiando os professores no processo de ensino-
aprendizagem. Através dos resultados da pesquisa, pode-se concluir que é possivel que a inclusao se
realize, desde que a mesma seja assumida por todos os segmentos politicos, sociais e da comunidade
educacional.
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INTRODUCAO

E perceptivel que o processo de ensino aprendizagem escolar que tem como publico-
alvo os alunos com deficiéncia visual, tem passado por transformacdes desde a legislacédo
educacional no campo da Educacdo Especial, para melhor assegurar o direito a educacdo de
qualidade e com vistas a construgdo da cidadania das pessoas com deficiéncia, como destaca a
Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei n® 13.146/2015) — na qual foi reservado um capitulo
apenas sobre o direito & educacdo, informando em seu artigo 27 que “a educacgdo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os

niveis e aprendizado ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015).
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Quando pensamos nos obstaculos de aprendizagem que sdo recorrentes para o aluno
cego em uma sala de aula regular, logo se evidencia a necessidade pedagogica de se realizarem
as devidas adaptacfes curriculares que auxiliem o estudo desses alunos. Nesse sentido,
percebemos uma caréncia significativa de acGes didaticas e pedagogicas em um ponto essencial,
qual seja, o material didatico, considerando-se a formacéao de professores que visam inovar em
suas aulas, principalmente em uma etapa tdo importante que é a educacdo infantil, por se

constituir na etapa inicial da educacao basica.

Desse modo, entendemos o material didatico como fundamental no processo de ensino
e aprendizagem, tanto para os professores como para a estruturacao de seu fazer pedagdgico,
uma vez que o material didatico consiste, para além das estratégias de ensino-aprendizagem,
como um guia de estudos, e também uma ferramenta pedagdgica que contribui para o processo
de mediacdo no ensino. Assim, os materiais didaticos podem desempenhar uma funcao
semelhante a de um mapa e ser uma maneira de codificar a¢Ges futuras da sala de aula e
possiveis interacBes entre aluno(a) e professor(a). Dessa maneira, eles ndo sdo apenas um apoio
ao fazer pedagodgico, mas uma base codificada (ALMEIDA FILHO, 2013).

Com efeito, no tocante a educacéo inclusiva, especificamente, compreendemos que o
material didatico escolhido para o ensino deve levar em consideracdo as particularidades, as
necessidades, 0s ritmos e 0os métodos de aprendizagem de cada grupo especifico. Uma vez que
ndo ha um grande nimero de materiais didaticos criados para alunos com deficiéncia visual e
que estes alunos estdo, muitas vezes, inseridos em salas de aula compostas também por alunos

videntes, vemos a adaptacdo como uma forma de assegurar aqueles o direito a educacéo.

Segundo Mendes (2006), a histdria da educacdo especial comegou no século XVI por
meio da atuacdo de médicos e pedagogos que tinham como intencdo educar individuos que
historicamente vinham sendo excluidos da educacdo formal. No inicio, tanto os pedagogos
como os medicos concebiam as pessoas com deficiéncia como ineducaveis pela sociedade. Foi
apenas entre a década de 1980 e de 1990 que o ideal de educacédo inclusiva se expandi, em
especial, a partir da Declaragdo de Salamanca em 1994, que propde o conceito de Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). Conforme esta declaracao, as NEE englobam toda condicéo que
limita ou impede a participacdo do individuo na rede regular de ensino e propde, entre outras
coisas, que todos aqueles que apresentam qualquer tipo de NEE devem ser incluidos nas escolas

regulares, sendo estas responsaveis por adequar-se as necessidades destes alunos.
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Nessa direcdo, o trabalho esté estruturado em trés topicos que se relacionam entre si. O
primeiro tépico é destinado a deficiéncia visual e aos desafios pedagdgicos na educacao infantil.
Ja no segundo tdpico, a énfase recai sobre a formacdo de professores na educagédo infantil
visando a inclusdo de alunos cegos. Por ultimo, o terceiro topico destaca a producdo de

materiais alternativos por professores na educacao infantil.

METODOLOGIA

Para tal, a metodologia assumida nesse estudo foi a bibliografica. Para Godoy (1995), a
pesquisa bibliografica é constituida pelo exame de materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a uma interpreta¢do nova ou
complementar. Pode oferecer base Gtil para outros tipos de estudos qualitativos e possibilita que

a criatividade do pesquisador dirija a investigacao por enfoques diferenciados.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Ampudia (2011), a deficiéncia visual se configura como o
comprometimento total ou parcial da visdo. Problemas visuais como miopia, astigmatismo ou
hipermetropia, que tém possibilidades de correcdo com uso de lentes ou cirurgia, ndo séo
considerados como deficiéncia visual.

Muitos séo os avancos obtidos na educacao infantil para criancas de 0 a 6 anos a partir
da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional (LDB)
de 1996, que reconheceu a crianga como um sujeito de direitos, inclusive o direito a uma
educacdo de qualidade. Esses avancos representam um marco nas politicas publicas, e assim

Gomes (2009, p. 46), destaca algumas leis que reforcam essa decisao:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8.069/90), que, baseado na
“Doutrina da Protegdo Integral”, buscou garantir e proteger direitos para criangas e
adolescentes previstos na CF/88; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
9.394/96, que também reforcou e ampliou essa perspectiva, ao tratar a educacao
infantil como a primeira etapa da educacdo basica e o FUNDEB - Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educac&o.

O avango tedrico tem sido consideravel. Entretanto, ainda ha uma grande distancia entre

a teoria e a prética vivida no interior das instituicdes de ensino que promovem essa etapa da
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educacdo, o que tem acarretado duvidas, ansiedades e, até mesmo, certa descrenga entre
familias e professores em relacédo a viabilidade da inclusdo de criancas com deficiéncia visual
nessas instituicoes.

A inclusdo de criangas com deficiéncia visual em creches e pré-escolas, que sdo 0s
espacos de socializacdo e cultura por exceléncia, em conjunto com a familia, desempenha
importante papel no processo de desenvolvimento, aprendizagem e participacao social dessas
criancas. A crianga com deficiéncia visual, como as demais criangas, apresenta inumeras
possibilidades. Entretanto, diferentemente das outras, elas tém necessidades especificas de
aprendizagem, para a qual precisa de apoio e recursos educacionais especializados, com vistas
ao atendimento educacional compativel com as suas demandas educativas. Tendo em vista que
ndo ha um grande nimero de materiais didaticos criados para alunos com deficiéncia visual que
possibilitem a compreensdo da escrita, da leitura e da matematica, uma vez que esses alunos
estdo inseridos em salas de aulas compostas também por alunos videntes, a préatica curricular
por meio do uso de materiais didaticos adaptados se constitui uma maneira capaz de assegurar
o direito a educacéo e de promover o aprendizado dos alunos com deficiéncia.

Medrado (2014) defende que “uma educagdo para todos ¢, sobretudo, um principio que
recomenda que o trabalho do professor ndo deve segregar, inibir ou discriminar” (p. 27). Sendo
assim, ao pleno desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores, faz-se necessario a
implementacdo de programas de formacdo continuada na perspectiva da educacao inclusiva
para atenderem alunos com deficiéncia em sala de aula, fazendo adaptacdes de materiais quando
necessario, para que eles, também, possam participar ativamente do processo de aprendizagem.

No que diz respeito a formacéo de professores, Mazzotta (1993) destaca que o educador
deve se apropriar do saber cientifico mais amplo e comum ao coletivo de alunos de uma turma
e, em seguida, partir para o saber particular que diz respeito a sua area de atuacéo didatica.
Assim a formacdo do professor alcanga os alunos com necessidades especiais, levando o
processo de ensino-aprendizagem a “ocorrer na otica da educagio inclusiva, como formagao de
especialista, mas também como parte integrante da formacdo geral dos profissionais da
educacdo, a quem cabe atuar a fim de reestruturar suas praticas pedagdgicas para 0 processo de
inclusdo educacional” (FREITAS, 2006 p. 173). J& Mantoan (2006), enfatiza a formacao
profissional voltada para acolher a todos, sem preconceitos, reconhecendo o desenvolvimento
dos alunos. Desse modo, Mazzotta (1993), Freitas (2006) e Mantoan (2006) apresentam em
seus estudos reflexes em relacdo a formagéo dos professores, necessaria a pratica educacional

inclusiva, esclarecendo suas concepgdes acerca do processo de inclusao.



ISSN: 2359-2915 ‘ CINTEDI
u V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva

As discussdes sobre a educacdo inclusiva sempre provocam inquietagdes, pois seu
assentimento na sociedade nédo € consensual. A educacdo inclusiva € um processo complexo e
necessita de mudancas para que a compreensdo de que todos tém direito a educacdo ganhe
significado social. E importante salientar, que, no conceito de ” todos’”, também estio
inseridas as minorias sociais, independentemente, de sua condic¢ao de género, classe, etnia, cor,
condicdo fisica ou intelectual, o que requer ampliar a compreensdo do papel educacional da
escola como um agente social (MITTLER, 2003; OMOTE, 2004).

O fazer docente numa perspectiva de educacéo inclusiva deve considerar as diferentes
formas de aprender, em que o professor assume a responsabilidade de entender e superar as
barreiras que, naquele momento, impedem o acesso ao curriculo, no estabelecimento de
maneiras diversificadas de organizar o tempo, 0 espaco, respeitando os estilos e ritmos de
aprendizagem e, ainda, planejando estratégias adequadas as particularidades de cada aluno.

A crianga precisa desenvolver sua capacidade de aprender, para que tal aprendizagem
aconteca, relacionar-se necessariamente com outras criangas, sendo estas cegas ou nédo, pois
esta relacdo € fundamental na construgdo do sujeito enquanto integrante de uma sociedade.
Sendo assim, a escola € 0 ambiente mais apropriado para ocorrer esse processo, pois na escola,
tanto alunos quanto professores utilizam-se dos conhecimentos compartilhados para a sua

construcdo de seu préprio desenvolvimento. Nesses termos,

O aluno com deficiéncia visual ndo precisa de um curriculo ou método de
alfabetizagdo diferente dos demais, mas de adaptagdes e complementos curriculares,
tais como adequacdo de recursos especificos, tempo, espago, modificacdo do meio,
procedimentos metodoldgicos e didaticos e processos de avaliagcdo adequados a suas
necessidades. (BRUNO, 2006, p. 59).

As criangas com necessidades educacionais especiais, assim como as criangas sem
deficiéncia, necessitam que se articulem tanto os saberes construidos na educacgao informal,
apreendidos no meio social e no convivio dos pais e de seus familiares, quanto os da educacéo
formal, que se aprende na escola, como a leitura a escrita, as operacdes Idgicas e matematicas,
para conviverem com autonomia numa sociedade que privilegia os conhecimentos cientificos
em seu funcionamento. Segundo Mittler (2003), a maioria dos docentes das escolas regulares
apoia o principio da inclusdo, mas muitos tém davidas se isso funcionaria em suas escolas.

Ao se pensar na incluséo, é imprescindivel rever as ideias sobre aprendizagem. Dessa
maneira, Mantoan (2006) defende que o sucesso da aprendizagem se da a partir do momento
em que se exploram talentos e, habilidades, desenvolvendo predisposi¢fes naturais. Para ela,
ensinar deve abarcar as diferengas dos alunos, sem fazer distingao, adotando “uma pedagogia

ativa, dialogica, interativa, integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional,
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de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber” (MANTOAN, 2006, p. 49). A
prética da inclusio exige mudancas na formagcao e na pratica docente. E de extrema importancia
que o educador, em sua formacéo, construa conhecimentos tedricos em relacdo ao ensino e a
aprendizagem que Ihe possibilitem exercer melhor a sua pratica. Dessa forma, podera fazer com
gue o processo da aprendizagem seja algo prazeroso.

Vygotsky (1997) afirma que a pessoa cega recebe informacdes por meio dos sentidos
remanescentes € as organiza por meio da linguagem. Para o autor, “a cegueira, ao criar uma
configuracdo da personalidade nova e peculiar, da origem a novas forgas, modifica as direces
normais das fungdes, reestrutura e forma a psique do homem de modo criativo e organico”
(VYGOTSKY, 1997, p. 993). Segundo essa concepcdo, a cegueira nao deve ser considerada
somente um problema, mas também uma fonte de manifestacdo das capacidades de
aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com esse tipo de deficiéncia. Considerando a
cegueira sob esse ponto de vista, & importante entender 0s processos de reorganizacdo do
individuo que apresenta essa deficiéncia e como o0 ambiente em que esta inserido pode interferir
NoO Processo.

Nessa direcdo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), diz que as salas de recursos multifuncionais, devem estar
localizadas dentro das escolas publicas como um servi¢o suplementar ou complementar ao
trabalho desenvolvido em sala de aula. S&o constituidas de materiais didaticos, recursos
pedagdgicos, mobiliarios e equipamentos especificos para o funcionamento do AEE:

[...] o atendimento especializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino,
de preferéncia na rede regular, desde a educagdo infantil até a universidade. A escola
comum é o ambiente mais adequado para garantir o relacionamento entre 0s alunos
com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronoldgica, bem como a quebra de
qualquer acdo discriminatoria e todo tipo de interacdo que possa beneficiar o

desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos alunos em geral.
(MANTOAN, 2006, p. 27).

A concepcéo da educacdo inclusiva compreende o processo educacional como um todo,
pressupondo a implementacdo de uma politica estruturante nos sistemas de ensino que adeque
a organizagédo da escola, de modo a superar os modelos de integragdo em escolas e classes
especiais. A escola deve cumprir sua funcdo social, construindo uma proposta pedagdgica capaz
de valorizar as diferencas, com a oferta da escolarizacdo nas classes comuns do ensino regular
e do atendimento as necessidades especificas dos seus alunos.

Para Lira (2017), as escolas deveriam dispor de melhores condigdes de trabalho para os
professores, como a questdo da superlotagdo em sala de aula, que acaba por comprometer a

qualidade do trabalho do professor com os alunos com deficiéncia visual; e, sobretudo, de uma
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proposta de formacgdo continuada para os professores sobre a imersdo dos conceitos das areas
de conhecimento que constituem o curriculo escolar, favorecendo a promoc¢do do
desenvolvimento e da aprendizagem no contexto da educacao especial na perspectiva inclusiva.
A autora conclui destacando que é preciso avangar com as politicas educacionais voltadas a
formacéo continuada do professor no campo da educacgéo especial.

Nesse sentido, os cursos de formacao inicial de professores sdo elementos fundamentais
para potencializar a aprendizagem dos futuros docentes com vistas ao desenvolvimento de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos que favorecam o saber lidar com as demandas da sala
de aula inclusiva, tendo como base da atuacdo profissional no magistério o cuidado com a
aprendizagem dos educandos em suas necessidades educativas

Honora e Frizanco (2008) assinalam que alunos com cegueira e baixa visdo ndo estdo
em posicao de igualdade por ndo terem estimulos tateis disponiveis na mesma intensidade em
que existem para os estudantes videntes.

De acordo com Profeta (2007), uma das dificuldades da inclusdo do deficiente visual é
a falta de adaptacdo de material. E Caiado (2003) afirma que o professor especializado tem a
atribuicdo da producdo e adaptacdo de material didatico. Mas serd que sO o docente
especializado tem a obrigacdo de adaptar e produzir recursos pedagogicos para alunos com
deficiéncia visual? Os estudantes cegos e com baixa visdo queixam-se da falta de materiais
didaticos para estudar, pois nem sempre todas as instituicdes de ensino possuem educadores
especializados, textos ampliados, livros e provas em braile.

Para Bittencourt (1998), os livros em tinta estdo cada vez mais visuais, com fotos,
ilustracOes e esquemas, facilitando o aprendizado dos estudantes videntes, uma vez que
concretizam conceitos abstratos. Caiado (2003), destaca que o aluno cego e o com baixa visdo
ficam prejudicados pela falta de material didatico, edificando barreiras ao acesso aos
conhecimentos. Diante das consideragdes desses autores, torna-se, entdo, um desafio para o
professor trabalhar esses conceitos abstratos com alunos com deficiéncia visual.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), os materiais didaticos sdo de fundamental
importancia para o ensino de deficientes visuais, pois a sua falta pode levar esses alunos a um
mero verbalismo sem conexdo com a realidade, privado de contextualiza¢do, logo nao gerando
significado para que eles de fato aprendam. Para esses autores, os professores que criam
materiais para deficientes precisam prestar atencdo ao tamanho dos objetos. Quando muito
pequenos, os detalhes ndo aparecem; e quando grandes demais, fica dificil a apreensdo da
totalidade. Por fim, eles esclarecem os critérios para atingir a eficiéncia na utilizacdo dos

recursos didaticos.
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A modalidade tatil é de ampla confiabilidade, vai além do mero sentido do tato, inclui
também a percepcdo e a interpretacdo por meio da exploracdo sensorial. Esta modalidade
fornece informacdes a respeito do ambiente, menos refinadas que as fornecidas pela visdo. As
informag0es obtidas por meio do tato tém de ser adquiridas sistematicamente e reguladas de
acordo com o desenvolvimento, para que os estimulos ambientais sejam significativos. Ao
Contrario, o sentido da visdo, que se desenvolveu com o passar do tempo, pode captar as
informacdes instantaneamente e também processar nuances de informacgédo por meio de input
sensorial (LEDERMAN; KLATZKY, 1987).

Para Selau et. al. (2010), o material didatico para alunos cegos deve ser em relevo e,
para 0s com baixa visdo, contrastantes e ampliados. Devem-se utilizar materiais concretos para
posteriormente usar as representacdes simbdlicas da realidade. E necessério disponibilizar
materiais diversos que estimulem a percepcao do estudante deficiente visual. A estimulagao do
sistema tatil € importante no processo de ensino-aprendizagem da pessoa com deficiéncia, com
isso, é possivel favorecer ao aluno com deficiéncia visual meios pedagdgicos que o auxiliem a
organizar o mundo em que Vvive a partir da percepgdo tatil com os objetos em sua volta.

Esses autores complementam que as texturas e os relevos criam sensagdes tateis e
conceitos mentais importantes para a aprendizagem. O trabalho tatil deve proporcionar prazer
e motivacdo, acarretando a iniciativa e a autonomia. A auséncia de materiais didaticos
adequados pode levar ao comportamento passivo e a inibi¢do do interesse pelo estudo. Dessa
maneira, 0s materiais didaticos adaptados possibilitam aos deficientes visuais uma melhor
compreensdo dos conteudos e autonomia para estudar, melhorando, assim, sua autoestima no
seu percurso de aprendizagem. O recurso tatil, juntamente com o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelo professor, promove o processo de apreensao dos contetdos e a concretizacao
da aprendizagem pelos alunos cegos e com baixa visao.

Para Farias (2018), desde a educagdo infantil, metodologias que assegurem o
desenvolvimento da coordenacdo motora nas criangas cegas, lhes permitirdo, no inicio do
ensino fundamental, o reconhecimento dos caracteres em braile, cujo aprendizado é
indispensavel a sua inclusdo em qualquer nivel de ensino. Essa autora ainda destaca que se deve
proporcionar a criangas, jovens e adultos cegos o prazer de uma leitura autbnoma, desprendida
inicialmente das intervencdes dos ledores humanos ou virtuais. Uma pessoa que faz uso
continuo do sistema braile, adquire maior seguranca na realizagao de tarefas do dia a dia, dentro
e fora do ambiente escolar.

A formacéo inicial e a continuada, podem viabilizar ao professor uma atuagao segura

junto aos alunos com e sem deficiéncia, por meio da articulacdo entre teoria e prética,
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propiciando uma proposta pedagdgica mais qualificada e diversificada as demandas educativas

da sala de aula sob sua responsabilidade.

Ao atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da sua formagdo, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o caréater interativo e interdisciplinar da
atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nlcleos de acessibilidade das instituicfes
de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacéo especial. (BRASIL, 2008, p. 17-18).

Entretanto, para atuar na educacao especial e inclusiva, o docente tem que se qualificar
para melhor atender os alunos com necessidades especiais, seja na sua formacao inicial ou na
continuada, e assim garantir ao aluno uma educacdo mais inclusiva e de qualidade. O aluno
com deficiéncia visual necessita de um docente qualificado com especializagdo pedagdgica na
area para que possam atender as demandas educacionais dessa clientela, pois o principal método
de escrita para o estudante cego ou com baixa visdo € o braile, e o professor precisa conhecer
essa escrita, bem como os demais recursos que facilitam e promovem a aprendizagem desses

estudantes.
CONSIDERAQOES FINAIS

Pelo exposto, a formacéo inicial e continuada de professores numa perspectiva inclusiva
requer conhecimentos sobre o papel da escola e a atividade de adultos e criancas em espacos de
educacdo formal e coletiva. Esse reconhecimento implica estrutura curricular de cursos de
graduacéo e de cursos de aperfeicoamento profissional desenvolvidas no chéo da escola, para
que favoreca ao professor o conhecimento tedrico e metodoldgico atualizado e comprometido
com a educacdo de qualidade, tanto para alunos com deficiéncia como para os sem deficiéncia.
Ratificamos, assim, a necessidade de a escola tornar-se espacgo de ensino e de aprendizagem,
pautada nas possibilidades de apropriacdo e de objetivacdo de conhecimentos, tendo com
principio pedagdgico basico o respeito a diversidade cultural e as necessidades educativas
especiais dos seus educandos.

Como foi possivel perceber, em termos da producao e elaboracao de materiais didaticos
que possam auxiliar o professor na mediagdo didatica junto aos alunos com deficiéncia visual,
h& especificacbes que precisam ser levadas em conta para as confec¢Ges dos materiais e

também, com base nos autores estudados, ainda hd muito que avancar na adequacao curricular
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dos conteudos de ensino, sobretudo na producdo de materiais que favorecam o pleno
desenvolvimento escolar dos estudantes cegos ou com baixa visao.

Outro elemento relevante refletido a partir dessa pesquisa bibliogréfica foi a necessidade
de se aprofundar em estudos que focalizem os cursos de formagdo continuada em educacéo
especial, na perspectiva inclusiva, oferecidos aos professores da educagéo bésica brasileira pela
esfera publica em ambito federal, estadual e municipal, com o proposito de verificar qual tem
sido a contribuicdo desse tipo de atualizacdo profissional a pratica pedagogica do professor no
contexto da sala de aula, com enfoque nos materiais didaticos adaptados as necessidades
educativas dos alunos com deficiéncia, sobretudo na elaboracdo e aplicacdo de metodologias
inovadoras que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem com deficiéncia visual,
por ser o interesse central do trabalho em tela.

Compartilhar experiéncias exitosas no campo da pratica pedagogica em sala de aula e
da formacdo continuada de professores que atendem criancas com deficiéncia visual é um
caminho fundamental a ser trilhado para se avancar na superacdo das desigualdades
educacionais entre alunos videntes e alunos cegos, impostas pela ndo adequacéo curricular e
pela falta de recursos didaticos, o que pode erradicar a inclusdo, ndo apenas no nivel prescritivo
e documental das politicas e legislacGes educacionais voltadas ao direito de aprendizagem da

pessoa com deficiéncia.
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