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O ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E SEU
PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER NA PRAXIS PEDAGOGICA
DA ESCOLA COMUM

Romilda Rosa dos Anjos Souza'
RESUMO

A presente pesquisa origina-se no Mestrado em Educacio e Contemporaneidade da Pos Graduagdo em
Educacao e Contemporancidade — PPGEduC-UNEB. Pretende-se apreender como se da o processo de
ensinar e aprender de estudante com deficiéncia intelectual na praxis pedagogica da escola
contemporanea. Assim, pergunta-se: de que maneira a pratica pedagodgica na escola comum pode
orientar o aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual? Objetiva-se reconhecer o Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) como praxis pedagogica que potencializa a aprendizagem destas
pessoas. A pesquisa assenta-se no tripé: locus, sujeitos e dispositivos. O lécus ocorrera no Centro de
Educacdo Especial e em uma escola publica municipal de Salvador-Bahia. Os sujeitos serdo 6
estudantes do sexo masculino e feminino cuja idade entre 14 e 16 anos e cursando 8° ano. Os
dispositivos aplicados serdo a entrevista semiestruturada privilegiando a fala e a escuta manifesta e
latente, o desenho e a roda de conversa a partir da aplicagdo do DUA, incorporada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) brasileira em 2017. Do ponto de vista metodolégico sera aplicada a
abordagem qualitativa na modalidade estudo de caso. A pesquisa se fundamenta em autores como
Crusoé; Maia, Zerbato, Markova, Nunes; Madureira, Ornellas, Jodelet, Pécheux, Minayo, Vygotsky. A
analise de dados sera realizada através da Andlise do Discurso de vertente francesa em que as
formagdes discursivas terdo lugar de presentificagdo. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para
a construcao de uma educacdo inclusiva de qualidade e socialmente referenciada.

Palavras-chave: préxis pedagogica, deficiéncia intelectual, desenho universal para aprendizagem,
educacao contemporanea.

INTRODUCAO

A educagao brasileira, ao longo dos anos, vem se consolidando em uma legislagao de
entendimento de direitos a educagao inclusiva. A Constituicdo Federal de 1988 afirma, no seu
artigo 205, que “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Logo,
percebe-se que o direito a educacgdo € assegurado a todas as pessoas desde entdo, assim cabe a

indagagao: ¢ possivel esta universalidade, pensar nesta educacao de forma plena?
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Ainda nesta trilha, e buscando a garantia de direitos para as pessoas com deficiéncia,
tem-se a Declaragdo de Salamanca de 1994, que foi incorporada pelos paises signatarios,

como o Brasil, trazendo o seguinte texto:

¢ na escola regular que todas as criangas e jovens devem ser educados,
independentemente das suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outros, por sua vez as individualidades veem
como valor de referéncia [...] (UNESCO, 1994).

Destarte, a pessoa com deficiéncia, ora invisivel, precisa e deve participar
efetivamente do processo educacional, tantas vezes excludente. Neste contexto, as pessoas
com deficiéncia intelectual sdo definidas pela American Psychiatric Association — APA como
aquelas que “[...] apresentam limitagdes no funcionamento intelectual, além de questdes
associadas ao comportamento adaptativo tendo inicio do déficit intelectual e adaptativo
durante o periodo de desenvolvimento” (APA, 2014, p. 33). Entende-se nesta perspectiva que
as limitacdes do ponto de vista da deficiéncia sdo muito singulares ao se pensar que os
individuos sdo unicos e que ndo devem ser lidos de forma linear. Quando se traga um
historico de ndo aceitacdo e/ou de uma falsa inclusdo, essas pessoas sdo colocadas no rol da
invisibilidade da sala de aula da escola. A falta de compreensao da necessidade/direito da
partilha verdadeira nos espagos educacionais se torna cada vez mais evidente. Quando se
entende que o sujeito ¢ fruto do meio social em que esta inserido e que os atravessamentos em
seu processo de subjetivagdo se fazem presentes em cada um de forma unica, cabe pensar em
praticas pedagdgicas que pautem a diversidade existente no universo escolar, respeitando as
diferencgas com inclusao do ponto de vista pedagdgico.

Ao pensar nesta perspectiva, e partindo de um olhar sobre o aprendizado de forma que
contemple o estudante, tem-se o Desenho Universal para a aprendizagem - DUA, proposto
por um grupo de professores da Universidade de Harvard, liderado por David Rose em 1999,
nos Estados Unidos. Segundo o CAST UDL (2006 apud Zerbato 2018, p. 149), o DUA
consiste “na elabora¢do de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos
quanto em termos de servigos, produtos e solucdes educacionais para que todos possam
aprender sem barreiras”. Aqui no Brasil, tal proposta mais recentemente vem no documento
normativo que ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) definida como:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
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educacdo escolar, tal como define o § 1o do Artigo 1o da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei no 9.394/1996) 1, e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana
integral ¢ a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao
Basica (DCN) (Brasil, 2018, p. 7).

Esse documento cita os principios do DUA que visam um curriculo acessivel,
objetivando “[...] proporcionar diversos meios para a aprendizagem; proporcionar diferentes
formas para expressdo do que foi aprendido; manter a motivagdo e permanéncia dos
estudantes[...]” (MEC, 2018, p. 16). Destarte, pergunta-se: de que modo a praxis pedagdgica
na escola contemporanea favorece o aprendizado da pessoa com deficiéncia intelectual? A
pessoa com deficiéncia intelectual passa despercebida naquele espago de modo que suas
competéncias e habilidades nao sdo potencializadas, ¢ a invisibilidade da sala de aula, assim
pretende-se aqui mostrar que a praxis pedagdgica com vistas ao Desenho Universal para a
Aprendizagem — DUA busca explorar e valorizar as diferentes formas de aprendizagem.

Desse modo, considera-se este tema de total relevancia social por tratar da valoriza¢ao
de praticas pedagogicas inclusivas com vistas ao processo de ensinar e aprender. Segundo
estimativas feitas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com base na
Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) de 2022, o Brasil
tem uma populacdo de pessoas com deficiéncia estimada em 18,6 milhdes de 2 anos ou mais,
o que corresponde a 8,9% da populacao dessa faixa etdria; enfatiza-se que destes 4,8% sao de
pessoas que apresentam algum comprometimento cognitivo. E presumivel que existe um
aumento percentual significativo desta populagdo, haja vista que a pesquisa reflete apenas os
dados em que as familias/pessoas assumiram tal condi¢do. Deste modo, ¢ necessario pensar
em estratégias inclusivas com vistas a este publico. A partir dos dados esbocados nesta
pesquisa, pretende-se evidenciar o DUA como praxis pedagdgica inclusiva.

Este estudo esta assentado no tripé locus, sujeitos e dispositivos. O l6cus se daré entre
um Centro de Educacdo Especial e uma escola publica municipal de Salvador-Bahia. Os
sujeitos serdo 6 estudantes do sexo masculino e feminino, com idades entre 14 ¢ 16 anos, que
cursam o 8° ano do Ensino Fundamental séries finais. Assim, objetiva-se reconhecer o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como praxis pedagodgica que potencializa a
aprendizagem destas pessoas. O desenvolvimento da pesquisa encontra aporte em teodricos
como: Crusoé ; Maia (2022), Diniz (2007), Zerbato (2018), Ferreira (2002), Nunes;
Madureira (2015), Ornellas (2019), Jodelet (1989), Minayo (2007), Vygotsky (2001). Trata-se

de uma pesquisa exploratdria, qualitativa, na modalidade estudo de caso. Os dispositivos a
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serem aplicados serdo a entrevista semiestruturada, privilegiando a fala e a escuta manifesta e
latente, o desenho e roda de conversa. A analise de dados sera realizada através da Analise do
Discurso de vertente francesa, em que as formagdes discursivas terdo lugar de presentificagao.
Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para a constru¢do de uma educacdo inclusiva de

qualidade e socialmente referenciada.
METODOLOGIA

Tracar rota metodologica de uma pesquisa nao ¢ facil, e quando esta encontra-se no
campo da educacdo, torna a tarefa ainda mais complexa. Partimos do entendimento que a
pesquisa ¢ um caminho sistematico, que procura entender o tema de estudo, desvendando os
problemas da vida cotidiana, através da relacao da teoria com a pratica. Assim, para Minayo
(2004), precisa-se compreender que a metodologia ¢ uma relagdo entre a objetividade e
subjetividade. Nessa perspectiva, ao entender que a escola € um espaco social, de trocas e de
saberes em constante movimento, abre-se caminho para uma pesquisa neste ambiente,
buscando compreender o ensinar e aprender na escola contemporanea em meio a diversidade
de sujeitos.

A pesquisa ¢ assentada metodologicamente na triade sujeitos, 16cus e dispositivos,
assim, serd realizada em uma escola da rede municipal, localizada em Salvador-Bahia. Este
local foi escolhido por ter estudantes com deficiéncia intelectual matriculados que, no
contraturno da escola, estdo no Centro de Educagdo Especial, local onde a pesquisadora
labora. Vale chamar atencdo para a compreensao de que por motivos €ticos ndo revela-se aqui
os nomes da escola e do centro, pelo fato de a pesquisa ainda estar em processo de submissao
ao conselho de ética.

O percurso metodologico contard com os dispositivos: entrevista semiestruturada
individual, roda de conversa e desenho, em momentos distintos onde a partir da entrevista
semiestruturada feita com professores que lecionam para estes 6 estudantes que se
propuserem, a partir do desejo, e estes estudantes, tragar impressdes de como se concebe o
processo de ensinar e aprender na escola contemporanea, em especial a pessoa com
deficiéncia intelectual. Assim, nesta entrevista, tenta-se levantar dados acerca das vivéncias e
representacoes de cada participante da pesquisa, assim como sua expectativa em relacdo a
praxis desenvolvidas visando o aprendizado. Segundo Minayo (2007), a entrevista
semiestruturada contém perguntas fechadas e abertas, que possibilitam ao entrevistador

conversar a respeito do tema proposto, sem precisar seguir rigorosamente as perguntas. Em
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um segundo momento, serdo acompanhadas algumas atividades desenvolvidas por estes
profissionais (a combinar com os mesmos). Na terceira etapa, apresentar aos profissionais
(professores dos estudantes envolvidos na pesquisa), propostas de praticas pedagogicas com
vistas ao Desenho Universal para a Aprendizagem, entendendo que o DUA parte de
principios norteadores que primam em uma educacdo inclusiva. Sobre os principios
norteadores do DUA, sdo eles: a) possibilitar multiplas formas de apresentagdo do conteudo;
b) oferecer multiplas formas de agdo e de expressdo da aprendizagem pelo estudante e,
promover a participacdo, o interesse € 0 engajamento na realizagdo das atividades
pedagogicas, onde se considera a multiplicidade de estudantes e busca oferecer oportunidades
diversas de acesso a este curriculo, muitas vezes inacessivel.

A roda de conversa, a partir de uma consigna dotada de significado e significante, se
faz muito significativa na apreensdo das informagdes trazidas por estes sujeitos, de forma a
fazer emergir suas falas carregadas de simbologia. Para andlise dos dados, a principio, serdo
observados e feito um comparativo do desempenho, participacdo e integracdo destes
estudantes ao grupo como um todo, durante as praticas pedagogicas desempenhadas pelos
profissionais (anterior a apresentagdo de exemplos de praticas com vistas ao Desenho
Universal para a Aprendizagem - DUA) e ap6s uso de praticas com vistas ao DUA. Ainda,
serdo necessarios outros momentos em que, a partir de consignas claras, levam estes
individuos a expressarem por desenhos/pinturas em telas seus sentimentos acerca do vivido e
ainda uma roda de conversa. A partir dai, registra-se as informagdes coletadas, buscando
compreender o processo de ensinar e aprender na escola contemporanea, na qual a diversidade
¢ latente e tem-se incluidas pessoas com deficiéncia intelectual.

ApoOs esta etapa, serd feita a organizagdo e o mapeamento dos dados como:
receptividade, participacdo, integragao e apreensao dos objetos do conhecimento trabalhados
durante as observagdes. Tal andlise se dard a partir da analise do discurso de vertente francesa
defendida por Pécheux (1990), que nos diz:

Através das estruturas que lhe sdo proprias, toda lingua esta necessariamente
em relacdo com o “ndo estd”, o “nao estd mais”, o “ainda ndo estd” e o
“nunca estard” da percep¢do imediata; nela se inscreve assim a eficacia
omni-historica da ideologia como tendéncia incontornavel a representar as
origens e os fins ultimos, o alhures, o além e o invisivel (PECHEUX, 1990,

p. 8).

REFERENCIAL TEORICO
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Do ponto de vista de arcabougo legal no que tange o direito da pessoa com deficiéncia
a educagdo, no Brasil, a Lei no 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB, em seu art. 30, afirma: “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; [...] III - pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagodgicas” (Brasil, 1996).

Em consonancia com a LDB supracitada, a Lei no 13.146/2015, chamada de Lei
Brasileira de Inclusao - LBI, em seu artigo 280, incisos I, II e III, denota ao poder publico esta
responsabilidade. “Para tanto, ¢ necessario pensar em formas de garantia destes direitos,
tracando estratégias para que tenham possibilidades de se desenvolver no ambito psicossocial,
linguistico, cultural e educacional” (Brasil, 2008). Para Diniz (2010):

Deficiéncia ¢ um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas
que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente.
Assim como outras formas de opressdo pelo corpo, tais como o sexismo ou o
racismo, os estudos sobre deficiéncia descortinam uma das ideologias mais
opressoras de nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente
(Diniz, 2010 p.17).

Entendendo que o conceito de deficiéncia ultrapassa a percepcao individual e ganha
um recorte social, o direito a educacio destas pessoas se reflete na necessidade de ampliar o
formato dos processos de ensinar e aprender, tornando o acesso ao curriculo mais tangivel
com a resignificacdo de praxis pedagogica que dialoguem com estes estudantes, permitindo o
acesso com qualidade. Neste viés de aplicabilidade, em que ndo se considera os seres de modo
homogéneo, buscando favorecer a acessibilidade a partir do conceito de Desenho Universal,
que, na Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU em
2006, e posteriormente, ratificado pelo Brasil em 2009 através do decreto n® 6.949, “significa
a concepgao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados, na maior medida
possivel, por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou projeto especifico” (Brasil,
2012, p. 27).

Assim, o professor, compreende o quanto as pessoas sao seres singulares, denotando
formas de aprendizagens distintas e, ainda, ter a compreensdo de que a pessoa que apresenta
uma deficiéncia, e aqui deve-se atentar para a pessoa com deficiéncia intelectual, ndo impde
uma educacao exclusiva, pois estes devem ter assegurados o acesso € permanéncia efetiva,
com qualidade, nos programas regulares de ensino, tal qual defendidos na LDB. Perceber o
ser em sua esséncia e suas necessidades andam lado a lado com uma prética pedagdgica de
favorecimento ao ato de ensinar e aprender, de modo a identificar o momento e a praxis que

emerge a diversidade. Dessa maneira, ‘“essas areas e atividades deverdo, porém, ser
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complementadas ou suplementadas com conteudos programaticos especificos, estratégias,
recursos didatico-pedagogicos e tecnologias, a depender das necessidades educacionais do
estudante” (Brasil, 2017). Com ampliacao de tal entendimento, ¢ necessario ainda a percepgao
de que:

a pratica pedagdgica é um espago em que circulam diferentes representacdes
que, por sua vez, guiam essa pratica e, desconsidera-las como conhecimentos
verdadeiro, seria ndo reconhecer os sujeitos dessa pratica como sujeito
social/cognitivo/afetivo (Crusoé, 2004 apud Crusoé; Maia, 2022, p. 157).

Destarte, o estudante com deficiéncia intelectual, segundo a 5* edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) (American Psychiatric Association,
2013), se caracteriza por ser um sujeito que:

apresenta um funcionamento global inferior a média, com limitagdes
associadas em duas ou mais das seguintes habilidades adaptativas:
comunicac¢do, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo de recursos da
comunidade, saide e seguranca, habilidades escolares e administracdo do
trabalho [...] (APA, 2014, p.34).

Importante aqui compreender que a busca da autonomia para estes estudantes através
de vivéncias grupais e contextualizadas s3o bastante significativas no seu desenvolvimento,
reafirmando que a espécie humana ¢ formada por seres sociais e que dispé-se de habilidades e
competéncias a serem exploradas através de diversas estratégias, neste caso, mediadas.
Comungando como esté escrita, Ferreira (2002) afirma que:

as pessoas com deficiéncia mental desenvolvem-se enquanto sujeitos
humanos, pelos mesmos processos que sao constitutivos do desenvolvimento
de qualquer outra pessoa [...] e, portanto [...] todos os processos de educagdo
de uma pessoa regem-se pelos mesmos principios, inclusive o0s
desenvolvidos com os alunos que tém déficit intelectual (Ferreira, 2002, p.
101).

Por conseguinte, se os processos de aprendizado sdo regidos pelos mesmos principios
e que o mesmo se d4d na vivéncia social, ¢ importante ressaltar qudo necessaria a escola
contemporanea se faz para o desenvolvimento destes individuos. Os dispositivos normativos
que passaram a garantir a escolariza¢ao da pessoa com deficiéncia em classes comuns nao se
referem apenas a sua inser¢ao na escola e sua socializagdo, mas também a sua aprendizagem e
permanéncia, como indicado no artigo 28, paragrafo V, do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia: “ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a

permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino” (Brasil, 2015, p. 13).
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Partilhando do pensamento de Vigotski (2001), que fala acerca do desenvolvimento
cognitivo do estudante e sua relacdo com as interagdes sociais, precisa-se ainda reconhecer o
quanto as competéncias individuais torna-se habilidade, sendo esta flexivel, possivel de ser
construida, e sempre dependente da interagdo desse individuo com o meio em que estad
inserido além da importancia da dialogicidade entre seus pares, assim, Markova (2006)
afirma:

r

[...] o didlogo é uma comunica¢do na qual os coautores disputam, brigam
com as ideias e negociam suas antinomias em pensamento. No didlogo, os
participantes se confirmam como coautores e confirmam também suas
participagdes nas realidades sociais. (Markova, 2006, p.124).

Logo, se os processos de aprendizagem dependem do meio, do didlogo e da interagao,
e deficiéncia intelectual ¢ um transtorno de desenvolvimento, fazendo com que o individuo
tenha um nivel cognitivo e adaptativo abaixo do esperado para a sua idade cronolégica, €
possivel fazer analogia as formas de aprendizado e tempo de resposta as quais cada pessoa
pode ter, levando a pensar nas diversas expressoes de apresentagdo de novos conceitos. Diante
do exposto, entende-se que tudo depende do quanto sdo potencializadas, entdo por que nao
pensar em algo que corrobora para uma educa¢do, em que a universalidade e inclusdo se
facam presentes? Utilizando-se de praxis que envolvam todos os estudantes da sala de aula? O
DUA tem este olhar desafiador de transformar escolas em ambientes inclusivos e favoraveis a
aprendizagem.

Seguindo este pensamento de uma educaciao mais inclusiva com praticas favoraveis ao
aprender e ensinar, surgiu, em 1999, nos Estados Unidos, o conceito Universal Designer
Learning (UDL), em portugués, Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que consiste
na elaboracdo de estratégias para acessibilidade, tanto em termos fisicos quanto em termos de
servigos, produtos e solucdes educacionais para que todos possam aprender sem barreiras
(CAST UDL, 2006). Tal surgimento se deu a partir do Conceito do Design Universal, pensado
pela arquitetura, em busca da acessibilidade. Assim, pensando no acesso a educagao,
independente das suas condicdes ou impedimentos, tal conceito agrega melhores
possibilidades aos processos de ensinar e aprender, visando atender as diversas varidveis com
as quais cada estudante lida, pois além das barreiras fisicas, também existem, de forma bem
expressiva, as barreiras pedagogicas.

Segundo Zerbato (2018), o DUA ndo seria um modelo de ensino, mas o
reconhecimento de potencialidades distintas, respeitando o modo de aprender de cada um

individualmente, trazendo praticas que favorecam o processo ensino aprendizagem coletivo.
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O DUA tem como objetivo maximizar as oportunidades de aprendizado dos estudantes. Para
tanto, o DUA parte de principios norteadores. Sdo eles: 1. possibilitar multiplas formas de
apresentacdo do contetido; 2. oferecer multiplas formas de acdo e de expressiao da
aprendizagem pelo estudante e, 3. promover a participa¢do, o interesse € 0 engajamento na
realizacdo das atividades pedagogicas, onde se considera a multiplicidade de estudantes e
busca oferecer oportunidades diversas de acesso a este curriculo, muitas vezes inacessivel.

Ainda refletindo sobre a importancia de se levar em consideragdo as vivéncias dos
estudantes no momento de tornar o curriculo mais acessivel, recorre-se a escrita de Jodelet
(1989) que afirma:

as representagdes sociais devem ser estudadas articulando elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando, ao lado da cognigdo, da linguagem e
da comunicacdo, a consideracdo das relagdes sociais que afetam as
representagdes ¢ a realidade material, social e ideal sobre a qual elas
intervém (Jodelet, 1989 p. 25).

Possivelmente a pesquisa aponte alhures para articular essa tematica aqui escrita com
pressupostos tedricos metodologicos das representagcdes sociais, considerando ser uma
abordagem que articula processos cognitivos, afetivos e sociais.

Ainda pensando neste estudante com deficiéncia, e a respeito de todos os processos
que perpassam ao longo da jornada educacional, recorremos a Ornellas (2019), que afirma:
“nessa contemporaneidade, a incerteza e a inseguranga perpassam o aluno-sujeito na escola. O
efémero e o fugaz passam a ser privilegiados, sem levar em conta o ritmo singular de cada
um”. Deste modo, o primeiro passo ¢ compreender que ndo existe uma receita de como

ensinar ou de como aprender. E preciso um olhar e a compreensdo de que cada estudante

apresenta suas individualidades, anseios, medos, dificuldades, habilidades e expectativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por tratar de uma pesquisa ainda inicial, ndo dispde de resultados, contudo pretende-se
a partir dos resultados posteriores levar os leitores a reflexdo e ao entendimento da
importancia de praticas pedagdgicas mais significativas e inclusivas tornando o espago escolar

prazeroso e frutifero, sendo este um verdadeiro espago onde a inclusdo pedagogica se faga.

CONSIDERACOES POSSIVEIS
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Evidenciar a importancia de uma praxis pedagogica inclusiva, com vistas ao DUA nas
praxis diarias, buscando o favorecimento as diversas formas de aprendizagem, ¢ sem duvidas
uma inquietacdo acerca de valorizar as diversas formas de aprendizado que cada sujeito possa
ter. E preciso um olhar e a compreensio de que cada estudante imprime o seu eu, seus
anseios, medos, dificuldades, habilidades e expectativas. E uma tarefa ardua ser educador e de
fato praticar a inclusdo verdadeira, assim Nunes e Madureira (2015) nos chama a reflexao
quando diz:

[...] Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensdo mais facil de
alcangar no processo de inclusdo, pois depende sobretudo de decisdes de
natureza politica. J4 assegurar a aprendizagem e sucesso na aprendizagem
envolve mudangas significativas nas formas de conceber a fungdo da escola
e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem. Trata-se,
portanto, de equacionar processos pedagdgicos inclusivos que permitam o
envolvimento efetivo de criangas e jovens com NEE na aprendizagem [...]
Tal necessidade estd associada ao aparecimento do conceito Universal
Design for Learning (UDL) nos anos 90 [...] (Nunes; Madureira, 2015, p. 7).

Diante do exposto, considera-se de total importdncia conceber no sentido de fazer
valer, praxis pedagogicas que vislumbre o aluno sujeito no tear do aprender, ressignificando
tais praticas, atos e dando sentido as relagdes imbricadas no espago escolar, onde a
invisibilidade da pessoa com deficiéncia escolar ecoe e se faga presente na valoragao de suas

representagdes e grupos de pertenca.
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