ISSN: 2359-2915 ‘ CINTEDI

V Congresso Internacional
de Educagao Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagéo Inclusiva

A FORMACAO DE PROFESSORES CRITICOS DE LINGUA
FRANCESA: UMA PERSPECTIVA PARA O MULTILETRAMENTO
INCLUSIVO PARA ALUNOS COM TDAH

Matheus Gomes Ferreira Santos '
Antonio Henrique Coutelo de Moraes?

RESUMO

Nas ultimas duas décadas, ocorreram mudangas significativas que permeiam o
ensino-aprendizagem de Lingua Francesa (LF) que foram impulsionadas por transformacdes
culturais, politicas e sociais, e sobretudo, pelo movimento inclusivista na educacdo. O referido
movimento propiciou novas demandas para os professores de LF, resultando, entdo, na
exigéncia da formacdo de um novo perfil de professor que utiliza transcendentalmente o
ensino-aprendizagem tradicionalista, especialmente quando nos referimos a contextos
inclusivos. Dito isto, propomo-nos investigar a formacgdo de professores criticos de LF cujas
perspectivas se voltam a multiletramentos inclusivos para alunos com Transtorno do Déficit
de Aten¢do com Hiperatividade (TDAH). Para tanto, fundamentamos nossas discussdes em
Vygotsky (1929), Bakhtin (2003), Freire (1970), Almeida-Filho (1997), Falcao (2008), entre
outros. Tendo em vista o objeto em tela, trata-se de uma pesquisa qualitativa, na qual optamos
pela orientagdo metodoldgica exploratorio-descritiva. Os dados para analise serdo coletados a
partir de discursos de professores de Frangais Langue Etrangére (FLE) que atuam com alunos
com TDAH por meio de questiondrios e entrevistas semi-estruturadas. A pesquisa estd em
seus estagios iniciais e, por conseguinte, encontra-se em processo de revisdo do projeto,
considerando a sua natureza, serd submetida ao crivo do comité de ética. Contudo, espera-se
que os resultados futuros possam contribuir significativamente para praticas pedagogicas
multiletradas e inclusivas no ambito de ensino-aprendizagem de FLE. De tal maneira,
possibilitar reflexdes sobre como a formagdo de professores pode propiciar criticidade a fim
de promover o multiletramento inclusivo para alunos diagnosticados com o transtorno em
tela.
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INTRODUCAO

Inimeras sdo as reflexdes acerca do ensino-aprendizagem de lingua francesa e sobre a
formagao do professor desta. Ao longo das ultimas duas décadas, este cenario foi palco para
grandes transformagdes educacionais, sobretudo no que diz respeito a novas abordagens de
ensino-aprendizagem da lingua alvo face aos diversos perfis de estudantes existentes. Essas
transformagdes decorrem de mudancas culturais, sociais, politicas e tecnoldgicas que

caracterizam o mundo contemporaneo. Por conseguinte, as caracteristicas supracitadas
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tendem a impactar de maneira significativa a formacao do professor de lingua francesa (LF).
Concomitantemente a este cenario, no Brasil, houve uma consideravel tendéncia pedagbgica
inclinada a educacdo inclusiva, que por sua vez destacou, também, as perspectivas de
multiletramento que emergiram como desafios enriquecedores para consubstanciar a
formagao critica desses profissionais.

A partir do exposto, lancamos mao sob a imprescindibilidade de considerar a
criticidade na formacgdo do professor de LF, pois esta ¢ um pilar essencial para a construcao
do conhecimento de/em lingua estrangeira, haja vista, que o professor desempenha o papel
essencial de mediador do conhecimento linguistico e cultural da lingua alvo, como afirma
Lins Junior (2019). Nesse mesmo contexto, Freeman (1989 apud Barcelos 2007) evidencia
que o professor que se emancipa das abordagens tradicionalista do ensino de lingua ¢ para
além de possuir apenas a fluéncia da lingua, mas também, concebe e gerencia as teorias
praticas e pedagodgicas em suas aulas, propiciando aos alunos o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas e sociocomunicativas.

Ja para Freire e Shor (1986), a formagdo critica do professor busca transcender a
simples transmissao de conhecimento, dando ao profissional o titulo de transformador social,
desta forma capacitando os alunos a questionar, refletir e agir de maneira critica com o mundo
ao seu redor. Logo, essas perspectivas denotam a necessidade de uma formacao soélida e
continua para os professores de Francais Langue Etrangére (FLE), sobretudo quando estas se
inserem em contextos de multiletramento e inclusao.

A partir desse viés, trazemos, aqui, aporte e conceituacdo teoérica acerca das
perspectivas de multiletramento e inclusdo. O termo multiletramento surgiu através do
manifesto do Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG) em 1966, sendo este uma perspectiva
de letramento que toma para si a multiplicidade das linguagens, a saber: verbal, sonora,
visual, digital, entre outras. No ambito de estudos linguisticos e educacionais esta perspectiva
reitera a afirma¢do que a comunicagdo sobressai as habilidades de ler e escrever como tnico
sistema de linguagem.

No entanto, concernente a formacdo de professores, Alves (2018) ressalta que o
multiletramento ndo trata somente de uma competéncia técnica, mas também de uma
consciéncia critica. Isso, pois considera que os professores necessitam estar preparados para
lidar com variadas linguagens em suas praticas pedagodgicas, principalmente porque o
multiletramento engloba conjuntamente questdes sociais, culturais e politicas relacionadas ao

uso da linguagem.
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A fim de corroborar com este pensamento, autores como Almeida Filho (1997),
Cecchin (2015) e Heberle (2012) evidenciam a importancia de adotar a perspectiva de
multiletramento na formagao de professores de linguas, argumentando que os profissionais da
educacdo devem ser preparados a reconhecer e valorizar a diversidade linguistica do aluno, e
serem sensiveis as necessidades deste, para assim poderem explorar as inimeras praticas de
linguagem. Segundo Tavares e Freitas (2018, p. 13) “o contexto atual exige do professor de
linguas em formagdo a constru¢do de uma pratica voltada para um ensino-aprendizagem de
linguas que valorize a pluralidade cultural, a diversidade de linguagens, experiéncias
conscientes e reflexivas de multiletramentos”.

Dessa forma, no ambito do ensino-aprendizagem da lingua francesa, o professor
critico enquanto transformador social, deve ser capaz de encaminhar o aluno, por meio da
linguagem ao desenvolvimento da compreensdo critica das inimeras formas de praticas da
linguagem, bem como fomentar a conscientizacdo dos impactos de uso da lingua em sua
realidade social.

No que concerne a perspectiva inclusiva na educagdo, esta advém de um processo que
foi construido politicamente sob o alicerce de garantir o direito de acesso e permanéncia a
uma educagdo de qualidade. Paralelo a isso, muito embora o movimento inclusivista seja
pautado pela forma da lei, este ndo se trata apenas de uma conformidade legal do objeto em
tela, mas também, uma questdo de justica social e de oportunidades igualitarias. Haja vista
que, que a concretizacdo da perspectiva inclusiva na educacdo resulta de uma longa e ardua
trajetdria historica que foi edificada por toda a sociedade no decorrer do tempo, a partir de um
processo “marcado pela segregacdo, discriminagdo e até morte” (Silva Neto et al. 2018, p.
86).

Diante disso, inferimos que ha a necessidade de inclusao no ambito da educacao,
sobretudo na formacdo de professores de modo a prepard-los para atuar junto a esses
contextos, i1$so pois, precisam viabilizar um ambiente de troca de saberes voltado aqueles que
necessitam de atendimento especializado em seu processo de aprendizado, conforme nos
aponta Silva (2022). Contudo, mesmo essa necessidade sendo evidente, Aragon (2020) pontua
que, ainda assim observa-se uma série de deficiéncias e vulnerabilidades no planejamento e
desenvolvimentos de cursos de formagdo de professores, como a auséncia de “saberes e
ferramentas pedagogicas para o trabalho com todos os alunos” (Silva, 2022, p. 2),
especialmente quando estes contemplam uma perspectiva inclusiva.

Sendo assim, considerando a perspectiva supracitada na conjuntura da formacao critica

do professor de LF, é imperativo explorar meios para compreender, analisar, refletir e agir
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sobre as dificuldades persistentes no ensino-aprendizado da lingua francesa. Afinal, para além
do ensino da lingua, o profissional desempenha o papel de promover inclusdao e equidade de
ensino, de modo a garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e
desenvolver-se linguisticamente, cognitivamente e socialmente. Portanto, ¢ essencial uma
formacao que prepare um professor critico, consciente do seu agir profissional, de modo que
este tenha meios para enfrentar os desafios demandados de uma educagdo com vistas ao
multiletramento e inclusdo, doravante multiletramento inclusivo.

Face a isso, para que seja realizada uma tratativa acerca do multiletramento inclusivo
neste projeto de pesquisa, foi escolhido o Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) como fonte de estudo, que segundo a Associacdo Brasileira do
Déficit de Atengdo (ABDA), refere-se a uma divergéncia neurobiologica caracterizada por
sintomas de desatencdo, inquietude e impulsividade. Esses sintomas podem gerar um impacto
significativo no processo educacional, em especial no processo de aquisicdo da lingua
francesa e na vida social dos individuos que possuem esse transtorno.

Para assimilar a relevancia desse estudo, ¢ indispensavel a analise das implicagdes que
estdo imbricadas nesse processo. Os alunos diagnosticados com o TDAH sao constantemente
suscetiveis a adversidades, isso pois “a dificuldade de atengdo ¢ muito intensa, a distracdo
vem com muita facilidade... com o passar das horas, tende um pouco agitado” (Silva et al.
2016, p.11). Logo o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira no decorrer de seu
aprendizado tende a ser mais desafiador.

Contudo, o multiletramento inclusivo busca abordar as dificuldades supraditas,
reconhecendo as necessidades do aluno e adaptando o ambiente para acolhé-lo. Assim, o
professor de LF ao recorrer a diferentes instrumentos de praticas pedagdgicas como: audios,
videos, imagens, elementos ludicos, e até textos na lingua alvo que vao de encontro ao gosto
do aluno, propicia, entdo, por meio da variedade de recursos e estratégias uma perspectiva
mais positiva a esse processo de ensino-aprendizagem. No entanto, para que iSso ocorra, “‘se
destaca a necessidade de aperfeicoamento desses profissionais, que diariamente lidam nao so6
com o TDAH, mas com muitos outros transtornos que influenciam o processo de ensino e
aprendizagem como um todo” (Santos; Senefonte, 2021, p. 173).

Diante disso, os temas centrais que impulsionam esta pesquisa residem na seguinte
triangulagio: formacdo critica de professores de Francais Langue Etrangére;
ensino-aprendizado de linguas estrangeiras ¢ as demandas emergentes por um multiletramento
inclusivo. Isso, considerando a atuagdo de profissionais de FLE que atuam junto a alunos

diagnosticados com TDAH. Por conseguinte, objetiva-se por meio desta compreender como a
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formagao corrobora para a constru¢do do profissional critico, de modo que este seja capaz de
analisar as realidades pelas quais passa e, entdo, criar possibilidades de transforma-las para
emancipar-se € assim, possibilitar o mesmo aos alunos conforme mencionado por Freire
(1970), isso, a partir do ensino-aprendizado de francés cuja perspectiva se volta ao
multiletramento inclusivo. Em um segundo momento da pesquisa, seguiremos na
identificacdo de estratégias e agdes no ensino de LF voltados a inclusao de alunos com TDAH
e, sobretudo, por meio de problematizacdes da pesquisa, tentaremos propor possibilidades
didaticas para o ensino de Francais Langue Etrangére junto ao publico em tela. Para atender
os objetivos propostos, optamos por utilizar a pesquisa qualitativa cuja abordagem
metodologica € a exploratoria-descritiva. E, por conseguinte, como instrumentos de coleta de
dados, utilizaremos: discursos de professores que atuam com alunos com TDAH, que serdao
obtidos por meio de questionarios e entrevistas semi-estruturadas.

Ademais, para analisar os dados recorreremos a andlise de conteudo, conforme
proposta por Bardin (2016). Dito isto, ¢ valido ressaltar que a pesquisa se encontra em seus
estagios iniciais e, por envolver sujeitos, estd sob analise do comité de ética. Igualmente, em
decorréncia da ressalva supracitada nao possuimos, por enquanto, resultados e/ou conclusdes.
Haja vista o exposto, para fundamentar nossas discussdes, recorremos a pesquisadores como
Vygotsky (1929), Bakhtin (2003), Freire (1970), Giroux (1997), Almeida-Filho (1997),
Falcao (2008), Santos e Sanefonte (2021), Moita-Lopes (1996), Teixeira (2020) entre outros.

METODOLOGIA

A proposta metodoldgica desta pesquisa se vincula a abordagem qualitativa de
pesquisa cuja vertente de analise e descricdo se da via leitura, coleta, sistematizagdo e analise
dos dados. Dito isso, buscamos estabelecer configuracdes que auxiliem a compreender a
realidade na forma em que € e pode ser moldada e/ou influenciada pelos individuos, levando
em considerac¢do seus pensamentos € comportamentos em termo de valores, crengas, opinioes,
atitudes e perspectivas, como nos falam Denzin e Lincoln (2006). Deste modo, pretendemos
obter os dados por meio de dois instrumentos, a saber: questionarios e entrevistas
semi-estruturadas.

Os questionarios serdo compostos por questdes abertas que permitirdo aos professores
expressar suas percepgoes e experiéncias de forma mais detalhada. Ja as entrevistas serdo
guiadas por um roteiro flexivel que permitira explorar topicos emergentes durante a conversa.
A escolha desta metodologia se dd pela viabilizagdo da oportunidade de observar e obter

informagdes adicionais sobre o assunto em investigagdo, propiciando maior familiarizagdo e a
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possibilidade de vislumbrar novas perspectivas. Assim, reconhecemos sua flexibilidade e
potencial beneficio que pode trazer a esta pesquisa. No tocando a analise de dados

utilizaremos a analise de conteudo definido por Bardin (2016) como:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do conteido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens

(BARDIN, 2016, p. 46).

Logo, a analise de conteudo permitira a identificacdo, categorizagdo e interpretacao
dos principais temas emergentes dos dados. Além disso, a pesquisa seguira rigorosos padroes
éticos, garantindo a voluntariedade e o consentimento dos participantes. Serd assegurado o
anonimato e a confidencialidade das informagdes fornecidas pelos professores, Todos os
dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa e divulgados de forma a

proteger a identidade dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste momento inicial, por ainda ndo haver dados, a discussao dar-se-a4 por meio do
referencial tedrico, nos quais destacamos Vygotsky (1929) pois ele atribui um sentido
valorativo a escola, e, por conseguinte, ao professor e suas praticas pedagdgicas para a
constru¢do do sujeito. Para o autor, o desenvolvimento cognitivo do sujeito aluno se da por
meio da interacdo social. Assim, as fungdes cognitivas do sujeito “sao formadas a partir da
influéncia cultural na aprendizagem e no desenvolvimento” (Souza e Padilha, 2013, p. 81).
No que concerne a pessoa com deficiéncia, o autor ressalta que

estas podem se beneficiar do processo de aprendizagem assim como
as demais. Porém, precisam ser corretamente estimuladas, desde cedo,
e o ambiente educacional deve ser receptivo e utilizar-se de recursos
educacionais adequados para que elas possam assimilar grande parte
dos conhecimentos. (SOUZA; PADILHA, 2013, p. 81).

Concomitantemente, Bakhtin (2003) ao abordar questdes sobre a linguagem e
aprendizado nos apresenta a natureza dialdgica destes, pelos quais o significado ¢ construido a
partir da interacdo entre diversas vozes discursivas. No contexto de ensino-aprendizagem de
lingua francesa, voltar-se a abordagem dialdgica ¢ crucial para criar um ambiente de

aprendizado inclusivo, valorizando as multiplas vozes e perspectivas dos alunos. Essa
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valorizagdo ¢ particularmente relevante para alunos com TDAH, cujas vozes e modos de
expressao podem muitas vezes ser marginalizados em praticas pedagdgicas tradicionais.

Freire (1970) por sua vez contribui com esse cenario ao denotar a pedagogia critica,
que ressalta a necessidade de uma educacdo emancipadora. Essa abordagem desafia as
praticas educacionais tradicionais que veem os alunos como receptores passivos de
conhecimento. Em vez disso, Freire argumenta que a educacdo deve ser um processo de
libertagdo, onde os alunos sao incentivados a questionar, criticar e transformar a realidade ao
seu redor. Logo, os professores devem ser preparados para ver os alunos como co-criadores
do conhecimento, reconhecendo e valorizando suas experiéncias e perspectivas unicas.

Além disso, a pedagogia critica de Freire defende a importancia de contextualizar o
aprendizado na realidade dos alunos. Assim, para professores de lingua francesa, isso
significa integrar contetidos e praticas pedagdgicas que estejam relacionados as experiéncias
diarias e aos interesses dos alunos com TDAH. Utilizar exemplos praticos e relevantes pode
tornar o aprendizado mais significativo e engajador para esses alunos, facilitando a
compreensdo em seu processo de aprendizado.

Dito isso, no que diz respeito ao multiletramento, Moita-Lopes (1996) e Teixeira
(2020) oferecem contribui¢des valiosas para a compreensao deste, ressaltando a importancia
de reconhecer a multiplicidade de formas de comunicacdo e de compreender a linguagem
como uma pratica social, de acordo com o dialogismo da linguagem proposto por Bakhtin
(2003). Por conseguinte, os contextos culturais e sociais influenciam significativamente como
as pessoas interagem com a linguagem, nas palavras de (Moita-Lopes, 1996, p. 15) ndo se
trata “apenas uma questdo de habilidade individual, mas um fenomeno social e cultural”. Ao
utilizar a perspectiva do multiletramento, o professor critico oferece ao aluno “a possibilidade
de ler, aprender, conhecer, produzir e gerar reflexdes sobre os saberes através da articulacao
de diversas modalidades de linguagens, como: escritas, sonoras, visuais, corporais e digitais
(Campos; Souza, 2020, p. 32).

Além disso, essas abordagens enfatizam a importincia de valorizar a diversidade
linguistica e cultural dos alunos. No contexto de ensino-aprendizagem de LF, isso pode
envolver a integracdo de materiais que reflitam as variedades do francés falado em diferentes
regides do mundo, bem como o uso de exemplos que sejam culturalmente relevantes para os
alunos. Tal pratica ndo apenas enriquece o ensino da lingua, mas também fortalece a

identidade cultural dos alunos e promove o respeito pela diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS
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Pedimos licenga ao leitor, pois denominaremos este topico de consideragoes iniciais.
Em sintese, esta pesquisa envolve uma integracdo profunda de varias teorias educacionais e
praticas pedagogicas. Com base nas contribuicdes tedricas de Vygotsky (1929), Bakhtin
(2003), Freire (1970), Giroux (1997), Almeida-Filho (1997), Falcao (2008), Santos e
Sanefonte (2021), Moita-Lopes (1996), Teixeira (2020) e muitos outros que serdo abordados
em momento posterior, ¢ possivel delinear um caminho para uma educacdo inclusiva e
emancipadora a partir da criticidade do profissional que recorre ao multiletramento inclusivo

como abordagem.
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