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RESUMO

A cartografia possibilita a compreensao da espacializagéo dos lugares, permitindo de forma intrinseca a
construgdo do conceito de espaco geografico, territério, regido e paisagem. Para além das
representacdes, evidencia a realidade em suas variadas escalas, do local-global. Através da cartografia,
a ciéncia geogréafica se expressa, permitindo a leitura do mundo. Os conteidos de Geografia sdo
complexos, para além da teoria é preciso conhecer os elementos gréficos, visualiza-los. Nesse sentido,
destaca-se a importancia da cartografia tatil, que se constitui como recurso inclusivo, permitindo o
desenvolvimento cognitivo e a construgdo do pensamento geografico. Os mapas séo analisados por meio
do tato, séo elaborados com materiais de diferentes texturas: tecidos, materiais reutilizados, micangas,
entre outros. Partindo desses pressupostos, o presente trabalho apresenta as possibilidades da cartografia
inclusiva, como recurso potente para ensinar Geografia para os estudantes com deficiéncia visual. As
questdes norteadoras foram: Como construir conceitos de Geografia com estudantes com deficiéncia
visual? Quais as possibilidades para tornar as aulas inclusivas e dial6gicas? Como elaborar mapas
inclusivos? Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico com abordagem qualitativa e de carater
exploratério, norteada pela perspectiva historico-cultural e campo dos estudos sobre a deficiéncia e
educacdo. A discussdo tedrica esta relacionada com a triade: ensino de Geografia inclusivo, cartografia
escolar e processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual. Na elaboragéo e
transposicdo de contetidos do ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia visual, os docentes
devem partir da perspectiva de que o recurso tatil elaborado pode beneficiar todos no processo de
construgdo do conhecimento, uma sala de aula inclusiva, é originada por concepcdes tedrico-préaticas
fundamentadas na perspectiva histérico-cultural, valorizando as subjetividades de todos para
consolidacdo de aulas com significado. Os docentes precisam compreender que as praticas inclusivas
ndo sdo realizadas apenas no Atendimento Educacional Especializado, mas em todo o espaco escolar e
na sociedade.

Palavras-chave: Cartografia Tétil, Ensino de Geografia, Inclusdo, Pessoas com deficiéncia
visual, Aprendizagem significativa.

INTRODUCAO

Pensar na inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual na sala de aula, exige
ressignificacdo do fazer-docente, rompendo com a ideia de docilizagdo dos corpos, comparagéo
entre os saberes e avaliacdes centradas entre “normal” “anormal”, essa transformacao ocorre

com a valorizacdo dos conhecimentos prévios de todos, compreensdo de que todos com ou sem
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deficiéncia tem direito a educacdo. A sala de aula, a sociedade é plural, somos sujeitos diversos
com histdrias e préaticas sociais distintas (FREIRE, 2014, HOOKS, 2017).

A proépria definicdo do que é deficiéncia exige novas reflexdes, a ideia arcaica do
modelo médico e capacitista ndo cabe nos modelos sociais de aprendizagem. Para além da
funcionalidade, faz-se necessario compreender as subjetividades e potencialidades das pessoas
com deficiéncia. Existe uma idealizacdo estética dos corpos, evidenciando a exclusdo e as
estruturas opressoras da sociedade. Trata-se de conceber a deficiéncia como expressdo da
variabilidade humana e realizar praticas pedagogicas que contribuam no desenvolvimento de
todos (DINIZ, 2007; VIGOTSKI, 2021; VALLE; CONNOR, 2014).

Discussoes, propostas e a¢des educacionais inclusivas para pessoas com deficiéncia, se
intensificaram no Brasil na década de 1990 principalmente por influéncia sociocultural dos
Estados Unidos e eventos mundiais sobre a Educacdo Especial: Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien em 1990, Declaracdo de Santiago (1993),
Declaragédo de Salamanca (1994) e a Convencdo de Guatemala (1999) implementada no Brasil
pelo Decreto n.° 3.956/2001 (FERREIRA; FERREIRA, 2004; MENDES, 2006).

A cartografia tatil, coloca-se como essencial no ensino de Geografia por transformar
elementos visuais em téteis, possibilitando uma nova forma de compreender as representaces
espaciais, tornando-se potencializadores para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia
(VASCONCELLOS,1993; SENA; CARMO, 2022). Desde o século XIX sdo produzidas
representacdes tateis em escala mundial, porém no Brasil as producdes se iniciaram na década
de 1980, com destaque para a tese de Vasconcellos (1993) “A Cartografia Tatil e o Deficiente
Visual: uma avaliacdo das etapas de producdo e uso do mapa” enfatizando a necessidade de
transformar as variaveis da semiologia gréfica de Jacques Bertin (1977) em elementos tateis,
para que as pessoas com deficiéncia visual compreendam a linguagem cartogréfica e a
Geografia.

Em linhas gerais, a cartografia tatil € um segmento especifico da Cartografia,
responsavel pela elaboracdo de mapas e outros produtos cartograficos que possam ser
compreendidos por pessoas com deficiéncia visual (cegas ou com baixa visdo). Os mapas tateis
sdo representacdes gréficas, confeccionados em texturas diferenciadas e relevo, utilizados
transdisciplinarmente visando a percepcéo de mundo, ou seja, constituindo-se como um recurso
inclusivo, uma nova forma de conhecer os lugares, compreender a Geografia (LOCH, 2008).

Segundo defini¢Bes funcionais, as pessoas cegas apresentam desde a auséncia total da
visdo até a perda da percepcdo da luz, utilizando o sistema braille para comunicagdo e

aprendizagem ou outras tecnologias assistivas que possibilitam o acesso a informacgdo. As
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pessoas com baixa visdo podem perceber a projecdo de luz até o grau em que a acuidade visual
limita seu desempenho funcional, necessitando auxilio 6ptico, iluminacdo adequada, folhas
com pautas, letras ampliadas, cores contrastantes, entre outros. A deficiéncia visual é subjetiva,
0s recursos sao utilizados segundo as necessidades de cada individuo, por isso, € imprescindivel
conhecer as reais preferéncias dos estudantes, para tornar seu processo de ensino-aprendizagem
significativo (MASINI, 1994; MANZINI, 2005; MOREIRA, 2011; ZERBATO, 2018).

Partindo desses pressupostos, entende-se que tornar elementos visuais em tateis
possibilita a compreensdo dos fendmenos geograficos por meio do tato, no entanto, outras
metodologias podem ser utilizadas, como, por exemplo: audiodescrigéo, trabalho de campo,
entre outros. A escola é um lugar plural, ndo ha espaco para praticas homogeneizadoras, a
inclusdo ndo ¢ apenas um modelo educacional, “¢ um paradigma de pensamento-ag¢do”
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.30).

Sob essa Otica, 0 presente trabalho apresenta possibilidades da cartografia inclusiva,
como recurso potente para ensinar Geografia para os estudantes com deficiéncia visual. As
questdes norteadoras foram: Como construir conceitos de Geografia com estudantes com
deficiéncia visual? Quais as possibilidades para tornar as aulas inclusivas e dialogicas? Como
elaborar mapas inclusivos?

O trabalho estd dividido em duas se¢des, inicialmente apresenta discussGes sobre o
processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual e educagéo inclusiva;
construcdo de aulas dialdgicas-inclusivas. Visando a acessibilidade, todas as figuras possuem

descricdo com texto alternativo, para serem lidas com a utilizacao de leitores de tela.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, a metodologia qualitativa
em pesquisas relacionadas com a educacdo, proporcionam ressignificacdes sobre a pratica
docente e construcdo dos saberes discentes, ambas estdo diretamente articuladas nao existem
sem a outra, € um processo dialético e de dualidade (FREIRE, 2014; ZANETTE, 2017). A
pesquisa qualitativa permite a compreensdo de problematicas do cotidiano, através da imerséao
entre os conceitos, concepgdes e relacdo entre a teoria-pratica (YIN, 2016).

As reflexdes sdo embasadas em referenciais tedricos a respeito da Educacéo Especial e
inclusdo escolar: Jannuzzi (2012), Mantoan (2015), Valle; Connor (2014); Ensino de Geografia
e Cartografia Tatil: Vasconcellos (1993), Loch (2008), Almeida; Passini (2022) Custddio;
Nogueira (2014), Ventorini (2012); didatica e aprendizagem significativa: Vigotski (2021),
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Lib&neo (2014), Moreira (2011) entre outros. Para além da pesquisa bibliogréafica, discussoes,
formagGes* e contato direto com pessoas com deficiéncia visual, contribuiram de forma

significativa para refletir sobre a construcéo de aulas inclusivas no ensino de Geografia.

PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL E A EDUCACAO INCLUSIVA

A definicdo técnica para a deficiéncia visual, destaca que existem dois grupos: pessoas
cegas, que apresentam acuidade visual de 0 a 20/200 ou menos no melhor olho, apds realizacdo
de correcdo maxima, ou aqueles que tém campo visual restrito e um angulo de 20° ou menos
no maior didmetro (caracterizando-se pela visdo de tlnel), e pessoas com baixa visdo com
acuidade visual remanescente entre 20/200 e 20/70 no melhor olho ap6s corre¢cdo (OMS, 1993),
além dessas especificidades, a deficiéncia visual pode estar associada a outras deficiéncias ou
ainda a existéncia da deficiéncia maltipla (ROCHA; PLETSCH, 2018).

A deficiéncia visual apresenta subjetividades, cada individuo possui necessidades
diversificadas, o estudante cego que tem preferéncia pelo braile, por exemplo, ndo determina
que todas as pessoas cegas utilizam tal sistema para comunicacédo e informacéo, alguns podem
optar pelo uso de tecnologia, texto em PDF e recursos em audio. Essa complexidade ndo é
concebida apenas no campo das deficiéncias, todas as pessoas aprendem de forma diversificada
de acordo com suas potencialidades, necessidades e singularidades. Faz-se necessario conhecer
as reais preferéncias dos estudantes para planejar aulas inclusivas e com significado. Vale
perguntar e realizar uma autoavaliacdo da pratica docente: o estudante esta incluido em minhas
aulas? Estd compreendendo as tematicas apresentadas? De que maneira posso tornar 0s
conteddos cognosciveis para todos?

Vigotski (2021), destaca que o desenvolvimento pode acontecer por caminhos
indiretos. Por meio de meios ndo convencionais, ou por recursos, ou condicdes diversificadas
para atender as particularidades implicitas no processo de desenvolvimento. A origem de
processos de compensagdo, denominados pelo autor, ocorre mediante a constru¢do de um

ambiente social, inclusivo, ou seja, de interacdo cultural, ao invés de segregar ou excluir a

“Durante os anos 2021 a 2024 foram realizadas formagGes presenciais realizadas no Centro de Apoio Pedagdgico
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) da cidade de Londrina—PR e cursos remotos ofertados
pelo Instituto Benjamim Constant (IBC) localizado no Rio de Janeiro, considerado centro de referéncia nacional
na area da deficiéncia visual, é uma instituicdo pioneira no atendimento a criancas e adolescentes cegos,
surdocegos, com baixa visdo e deficiéncia maltipla, da América Latina (IBC, 2024).
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pessoa com deficiéncia. A educacdo das pessoas com deficiéncia deve ser construida sob a
égide dos elementos de ordem social; psicolégica e pedagogicamente, fundamentadas pelo
modelo social da deficiéncia e justica social (VIGOTSKI, 2021).

Em linhas gerais, as pessoas com deficiéncia visual devem ser compreendidas da mesma
forma que os individuos que ndo possuem deficiéncias, todos possuem potencialidades. A
pratica educativa necessita de articulagdo com os conhecimentos prévios dos estudantes com
deficiéncia e com a ldgica da educacdo humanizadora (FREIRE, 2014; MANTOAN, 2015;
VIGOTSKI, 2021).

Torna-se fundamental romper com as amarras da légica mecanicista e concepcdes
médico-patoldgicas, para consolidacdo da inclusdo, em contraposicao a “estudantes elegiveis”
ou ndo, as préaticas inclusivas consideram todos os aspectos sociais dos estudantes (VALLE;
CONNOR, 2014).

A educacdo para pessoas com deficiéncia foi marcada pela exclusdo, destarte por
praticas médico-pedagodgicas, com énfase para acdes que mantiveram a segregacdo dessas
pessoas em meados da década de 1950 a 1960; entre as décadas de 1970 (distanciamento da
educacdo regular com foco na integracdo) a 1990 com a¢6es e ampliacdo de estudos ao nivel
mundial, sobre a incluséo das pessoas com deficiéncia, concebendo a educagdo como parte da
organizacao social. Nota-se que a Educacdo Especial ndo é um processo linear, mas complexo
e multifacetado (MAZZOTTA, 1996; JANNUZZI, 2012).

Vale ressaltar que a partir de 1940 a 1960 o Instituto Benjamin Constant conveniado
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ja
realizava préticas relacionadas com a Psicologia do cego, Psicologia da cegueira e Psicologia
Educacional do cego, segundo as especificidades dos estudantes (JANNUZZI, 2012).

No ano de 2008 foi criado a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, nesse mesmo ano foi estabelecido o decreto n° 6.571/2008 que dispde
sobre as diretrizes operacionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado
na Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2008). Atualmente, a Educacdo Especial é
norteada pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015 que garante a inclusdo no sistema educacional em todos 0s niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, com énfase para a oferta de profissionais de apoio escolar (BRASIL,
2015).

Seguindo essas normativas, a escola deve estar inserida em todos os preceitos da
inclusdo, tanto em aspectos sociais (docentes especializados) quanto estruturais (equipamentos,

estrutura com acessibilidade, recursos didaticos inclusivos). Partindo desses pressupostos, as
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politicas publicas devem contemplar e considerar as necessidades e especificidades da
educacéo, precisam apresentar articulagdo com o chéo da escola, com a realidade educacional.

CONSTRUCAO DE AULAS DIALOGICAS-INCLUSIVAS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA E AS CONTRBUICOES DA CARTOGRAFIA TATIL

Como tornar os mapas cognosciveis para pessoas com deficiéncia visual? acredita-se
que 0s mapas tateis se tornam recursos potentes e inclusivos, na construcdo de conceitos,
andlises e interpretacdes reflexivas das representacdes graficas, no entanto, precisam ser
utilizados com critérios pré-estabelecidos, articulando-se com as tematicas propostas e
subjetividades dos estudantes, com énfase para a forma que apreendem o espaco, e 0
representam (VENTORINI, 2012). Contetudo, método, especificidades dos estudantes
direcionam os objetivos da agdo docente (ALMEIDA,; PASSINI, 2002).

As singularidades dos estudantes com deficiéncia devem ser consideradas apenas como
uma informacéo sobre eles, mas ndo deve ser desprezada na elaboracdo dos planos de ensino
com énfase para “identificagdo de suas possibilidades, culminando com a constru¢ao de
alternativas para garantir condi¢bes favoraveis a sua autonomia escolar e social, enfim, para
que se tornem cidadaos de iguais direitos” (MANTOAN; PRIETO, 2006, p.40).

Partindo desses pressupostos, além da formacdo continuada, os cursos de licenciatura
precisam incluir disciplinas relacionadas as praticas educacionais inclusivas, com énfase para
reflexdo-acdo. Visando a relacdo entre teoria e préatica, foi realizada durante o estagio docéncia
do doutorado no ano de 2023, uma oficia na residéncia pedagdgica nucleo 2, do curso de
graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL), com duracdo de quatro
horas.

Inicialmente foram apresentados os paradigmas da Educacao Especial no Brasil, aléem
de eventos em escala mundial que contribuiram com novos delineamentos e origem de leis e
decretos. Além de discussdes a respeito do processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia visual e recursos inclusivos que podem ser utilizados, com destaque para 0 mapa
tatil. Apds a introducéo tedrica, os estudantes elaboraram mapas utilizando materiais de baixo

custo e de facil acesso (Figura 01 e 02).
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Figura 1 — Mapa tatil das regides do Brasil

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Descrigdo da imagem: a imagem destaca o0 mapa tatil, a regido norte foi elaborada com tinta 3D na cor
verde; regido centro-oeste, com papel crepom cortado em quadradinhos na cor rosa; regido nordeste,
com aparas de lapis de cor; regido sudeste, com barbante cortado em pequenos pedacos na cor azul e
regido sul, utilizando EVA com textura lisa na cor branca cortado em quadradinhos. No canto superior
esquerdo do mapa, existem as informacdes: norte geografico, escala e titulo em braile tinta. Na parte
inferior esquerda, a sigla LABTATE - Laboratorio de Cartografia Tatil e Escolar.

Figura 2 — Mapa tatil das regides do Brasil

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Descricdo da imagem: A imagem destaca 0 mapa tatil, a regido norte foi elaborada com tecido de
bolinhas em relevo na cor amarela; regido centro-oeste, EVA liso na cor laranja; regido nordeste, com
tecido quadriculado; regido sudeste, com EVA atoalhado na cor ciano-escuro. Na parte superior do mapa
existem as informacdes: norte geografico, escala e titulo em braile-tinta 0 mapa esta delimitado com
barbante branco. Na parte inferior destaca-se a mao da estudante com anéis no dedo anelar e médio.
Sobre 0 mapa ha uma folha vegetal e a estudante escreve o braile com utilizacdo do reglete. Todos 0s
materiais estdo em cima de uma mesa na cor verde-claro, existe outro mapa tatil na mesa e uma cola
branca.
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Para elaboracéo dos mapas foi utilizado o layout padréo dos mapas em escala pequena
do Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar (LABTATE), considerado referéncia quando se
refere a materiais inclusivos do ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia visual.
Esse modelo apresenta os elementos de forma mais ergonémica para a leitura, facilitando a
exploracdo tatil, tendo em vista que a pessoa com deficiéncia visual, inicialmente explora o
todo (os contornos da area mapeada) destarte, com auxilio da legenda, interpreta as partes
(LOCH, 2008).

A ideia é que os estudantes (futuros docentes de Geografia) tenham o préprio acervo de
mapas, por isso foram apresentadas as possibilidades e alguns materiais que podem ser
utilizados. Para sala de aula, aconselha-se que bases resistentes sejam inseridas nos mapas,
como por exemplo: papeldo, papel parand, acetato, visando a durabilidade, tendo em vista que
0s materiais serdo tateados e manuseados cotidianamente. Os mapas tateis podem ser
elaborados de diversas formas, na oficina foram confeccionados artesanalmente, pensando na
realidade de muitas escolas e disponibilidade dos materiais.

Acrticulando-se ao uso dos mapas tateis as aulas precisam ser dialdgicas, com conteidos
vinculados a realidade, partindo das préprias determinacBes sociais e situacdes pedagogicas
concretas (LIBANEO, 2014). Aulas inclusivas em totalidade, si0 construidas com base nas
potencialidades e especificidades de todos os estudantes, mesmo sendo considerado um desafio,
é preciso ultrapassar as mazelas da desigualdade e excluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

DiscussOes a respeito da inclusdo das pessoas com deficiéncia se intensificaram em
escala mundial na década de 1990, porém para que a inclusdo ocorra em totalidade, o paradigma
da integracdo precisa ser superado, as praticas educativas necessitam de ressignificacdo. Nesse
sentido, as pesquisas, projetos de extensdo e a universidade como um todo, podem contribuir
de forma significativa com a ampliacao das discussdes sobre a educacdo e incluséo das pessoas
com deficiéncia, bem como suscitar reflexdes sobre recursos e metodologias inclusivas na sala
de aula, visando as condigdes de acesso, permanéncia e valorizacao das potencialidades de uma
escola diversa e plural.

No que diz respeito a Geografia, disciplina complexa representada majoritariamente por

recursos visuais, faz-se necessario apropriar-se da gama de possibilidades existentes para tornar
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0s conteudos acessiveis e cognosciveis, principalmente no que diz respeito a graficos, mapas e

maquetes geogréficas tateis.
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