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RESUMO

Existem diversos recursos de Geografia e praticas educativas que contribuem significativamente na
construcdo do conhecimento e no desenvolvimento cognitivo das criangas com deficiéncia visual:
mapas, maquetes e livros tateis, falados ou audiolivros, entre outros. A Geografia esta presente em todos
os lugares, construimos geografias por espacos distintos, sdo inimeras possibilidades de atuacdo. A
historia pode ser iniciada sobre narrativas em uma pequena cidade, campo, bairro ou até mesmo na
escola, incluindo os principais atores com deficiéncia visual, imigrantes e indigenas, retratando a
pluralidade existente, somos sujeitos multiplos. Almejando a consolidacdo de préaticas inclusivas, o
presente trabalho utiliza a contacdo de histérias como metodologia potente para ensinar Geografia para
as criancas com deficiéncia visual. As questdes norteadoras foram: Como construir conceitos de
Geografia com as criangas com deficiéncia visual através da literatura? Quais as possibilidades para
tornar as aulas inclusivas e dialdgicas? Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico com abordagem
qualitativa e de carater exploratério, norteada pela perspectiva histérico-cultural e campo dos estudos
sobre a deficiéncia e educagdo. A discussao teorica esta relacionada com a triade: Ensino de Geografia
Inclusivo — Processo de ensino-aprendizagem das criancas com deficiéncia visual e Geografia da
infancia. A contacdo de histérias permite desvelar a Geografia, ultrapassando o imagético, expressa a
linguagem e a interagdo social, representa a articulagdo da ludicidade, construgdo e ressignificacdo de
conceitos, autonomia e expressdo, elementos essenciais para o desenvolvimento. Além da voz,
elementos tateis e multissensoriais para construcdo de cenarios podem ser amplamente utilizados,
considerando as especificidades e potencialidades das criancas e objetivos da aula. O refazer-se, docente,
torna-se essencial para efetivar a inclusdo, uma vez que somos sujeitos em constante transformagéo. A
escola é o lugar de socializacdo, desenvolvimento e difusdo do conhecimento. Em seu cerne, traz a
alteridade, a diversidade, onde ndo ha espaco para préaticas reducionistas e homogéneas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Inclusdo, Pessoas com deficiéncia visual, Geografia da

Infancia, Pedagogia da diversidade.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia € complexo, sdo maltiplas possibilidades para compreender essa
ciéncia, a diversidade de tematicas proporciona a utilizacdo de recursos e metodologias

diversificadas, contribuindo significativamente na construcdo do conhecimento e no
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desenvolvimento cognitivo dos estudantes com ou sem deficiéncia. Pensar possibilidades para
construcdo de conceitos geograficos na infancia, é essencial para compreensdo da realidade de
forma critica e dialética, e se tratando de criangcas com deficiéncia visual faz-se necessario
apresentar uma Geografia sensorial, utilizando como norte as subjetividades, conhecimentos
prévios e 0 modo pelo qual compreendem os lugares, as paisagens. Toda pratica educativa é
intencional, a escolha de temas e recursos metodologicos precisam estar alinhados com os
objetivos e com o publico-alvo.

Como apresentar a Geografia para as criancas? Primeiramente, utilizamos como bussola
0s conceitos: desenvolvimento, ludicidade e inclusdo. A geografia apresentada na infancia
precisa necessariamente de articulagcdo com as vivéncias e conhecimentos prévios das criancas,
visando o desenvolvimento cognitivo e a construcdo dos conceitos. A geografia deve mostrar-
se como parte do cotidiano, de forma clara e arraigada de significados, e se tratando de criancgas
com deficiéncia visual, € imprescindivel construir uma geografia dos sons, sabores, ou seja, um
ensino do sentir, do explorar e do experienciar. O desenvolvimento das criangas esta
diretamente articulado com a interacao social, e 0s recursos ladicos cumprem importante papel
nesse processo de aprender-ressignificar.

A utilizacdo da contacdo de histérias como metodologia inclusiva apresenta grande
potencialidade, tendo em vista que possui carater interdisciplinar, permitindo a compreenséo
de determinados contextos relacionados com o espago-tempo (Abramovich, 2004; Caldin,
2001) que ndo é linear, mas complexo e dinamico. Livros com experiéncias tateis ou caixas de
historias, para além da ludicidade, contribuem com a participacdo ativa e desenvolvimento
cognitivo, principalmente quando apresentam articulagdo entre as vivéncias-conceitos. Assim
como a arte de ensinar-aprender, contar historias € um trabalho artesanal, que exige reflexdo-
acao.

Além da acdo de dialogar, recursos com texturas variadas, objetos em miniaturas, podem
ser amplamente utilizados, no entanto, o docente precisa refletir sobre os objetivos que almeja
atingir, e conhecer as subjetividades das crian¢as com deficiéncia visual e as que ndo possuem
deficiéncia, partindo do pressuposto que € aula deve ser para todos, as especificidades dever
transcender, enquanto as aulas devem eliminar o foco em crengas limitantes e mecanicistas
sobre a deficiéncia (Vigotski, 2021).

A partir dessas reflexdes e almejando a consolidacéo de préticas inclusivas, o presente
trabalho utiliza a contacdo de histérias como metodologia potente para ensinar Geografia para

as criangas com deficiéncia visual. As questdes norteadoras foram: Como construir conceitos
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de Geografia com as criancas com deficiéncia visual através da literatura? Quais as
possibilidades para tornar as aulas inclusivas e dialdgicas?

A deficiéncia aqui concebida como potencialidade (Mantoan; Lima; 2017), sem arestas
para insercdo de praticas educativas que intensificam a comparagdo sob a égide de critérios
meédico-patologicos, trata-se de reflexdes tedricas que versam sobre a importancia da
diversidade. O trabalho estd dividido em duas sessdes, a primeira diz respeito ao
desenvolvimento das criancas com deficiéncia visual, destarte a contacdo de historia como

metodologia inclusiva no ensino de geografia.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, as discussdes teoricas
relacionam a triade: ensino de Geografia inclusivo, processo de ensino-aprendizagem das
criangas com deficiéncia visual e Geografia da infancia. As reflexdes tedrico-metodoldgicas
foram norteadas pela perspectiva historico-cultural de Vigotski e campo dos estudos sobre a
deficiéncia e educacdo. Além da pesquisa bibliografica, o contato cotidiano, pesquisas
realizadas sobre as concepgdes das pessoas com deficiéncia visual e ensino de Geografia:
Santos (2021); possibilidades inclusivas e elaboragdo de recursos tateis para pessoas com
deficiéncias visual: Santos e Torres (2022) e participacdo em eventos relacionados a Educagéo
Especial e Ensino de Geografia®, e atual pesquisa de doutorado que versa sobre a formagdo
docente e construcdo de préaticas dialdgicas-inclusivas no ensino de Geografia para pessoas com
deficiéncia visual, suscitaram novas reflexdes sobre a temética, originando novas propostas

didatico-pedagdgicas contemplando a geografia da infancia.
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Em termos técnicos, as pessoas com deficiéncia visual sdo classificadas em dois
grupos: pessoas cegas ou com baixa visdo. A perda da visdo ocorre pela perda de acuidade
visual, ou seja, a capacidade de discriminagéo de formas, mensurada por oftalmologistas através

da apresentacéo de linhas, simbolos e letras diversos tamanhos, utilizando como parametro os

41X Congresso Nacional de Educagio (2022); 10° Congresso Brasileiro de Educacdo Especial (CBEE); XIV
Encontro Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Geografia (ENANPEGE); Il Encontro Internacional de
Metodologias Qualitativas de Pesquisa e/ou A¢do - Desenvolvimento sustentavel rural-urbano (MQPA), entre
outros.
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dados quantitativos da escala de Snellen e dados fornecidos pela Organizacdo Mundial da
Saude ou campo visual que se refere a amplitude alcancada pela visdo. A deficiéncia visual
abrange a baixa visdo com acuidade visual inferior a 6/18, igual, ou melhor, que 3/60, e cegueira
cuja acuidade visual é menor que 3/60 (OMS, 1993).

As pessoas cegas necessitam do braile para ler e escrever, os outros sentidos sao
essenciais para conhecerem 0 mundo externo. As pessoas com baixa Visdo possuem
comprometimento do funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apds tratamento e/ou
correcdo de erros refracionais comuns (OMS, 1993; Ventorini, 2007).

A cegueira ndo se constitui como uma caracteristica problemética para criancas,
quando sdo devidamente orientadas em seu processo de desenvolvimento cognitivo, social e
educacional (Vigotski, 2021). As questdes problematicas e 0s embates sdo originados através
das mazelas da exclusdo educacional, sustentados pela epistemologia europeia, que
desconsidera a pluralidade da sociedade (Mantoan; Lima, 2017).

A deficiéncia visual apresenta subjetividades, nesse sentido além de compreender as
especificidades da crianca com deficiéncia visual, € imprescindivel manter o foco em suas
potencialidades, em um processo de ensinar-aprender a partir da diferenca, ampliando a
construcdo de praticas inclusivas na escola (Deleuze, 2009). Quebrando paradigmas
patoldgicos e capacitistas em “uma época em que as pessoas sdo despossuidas de si mesmas e
capturadas submetidas na teia de diagnosticos-rotulos-etiquetas, antigos e novos,
cosmeticamente rejuvenescidos ou reinventados” (Collares; Moysés, 2013, p. 44).

Conhecer e apoiar os processos de constituicdo das funcbes psicoldgicas superiores
em criangas com deficiéncia solidifica as bases para a ampliagdo das possibilidades de
desenvolvimento de todas as criangas. Faz-se necessario, ultrapassar as concepcles
relacionadas a insuficiéncia, anormalidade, invalidez e limitacdo, as criancas com deficiéncia
precisam conhecer o0 mundo a sua volta, ter contato com os elementos da vida auténtica, a tarefa
¢ impedir que a pedagogia farmacoldgica, prejudique as praticas educativas e o
desenvolvimento das criangas com deficiéncia (Vigotski, 2021).

Existem diversos recursos e metodologias que auxiliam na construgdo do
conhecimento e desenvolvimento das criangas com deficiéncia visual, a tese de Moreira (2021)
apresenta uma diversidade de recursos que podem ser utilizados com criangas com deficiéncia

visual associada a outras deficiéncias®, com énfase para a Comunicagio Alternativa Tatil, que

5 Diz respeito a associagdo de duas ou mais deficiéncias — de ordem fisica, sensorial, intelectual, entre outras —
que afetam em intensidade variada o funcionamento individual e social dos individuos (ROCHA; PLESTCH,
2018)
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consiste em um conjunto de recursos, técnicas e estratégias tateis, que almejam favorecer a
comunicacdo funcional, atribuindo significado as diversas situa¢fes cotidianas, através da
discriminacdo tatil dos elementos (Moreira, 2021).

Atividades que permitem a imaginacéo e o desvelar do mundo contribuem de forma
significativa no desenvolvimento das criangas, a brincadeira por exemplo, possibilita a
transicdo da estreita vinculagdo entre significado e objeto concreto (Fontana; Cruz, 1997;
Tunes; Tunes, 2001). O fazer junto assume papel potencializador, nessa perspectiva, o docente
pode utilizar-se de metodologias fundamentadas na participacdo ativa da crianca, no entanto,
deve conhecer praxis-inclusivas e as subjetividades das criancas, suas vontades devem ser
respeitadas.

Nesse cendrio, 0 modelo social da deficiéncia ocupa papel importante, uma vez que as
barreiras sociais que intensificam a desigualdade das pessoas com deficiéncia ndo sdo de carater
organico, mas produzidos socialmente. A partir do momento em que ocorrer uma
ressignificacdo sobre o prdprio conceito de deficiéncia, e compreensdo de que todos possuem
diferencas potencializadoras, novos caminhos serdo originados para consolidacdo da inclusdo
(Vigotski, 2021; Mantoan, 2015).

As possibilidades de desenvolvimento devem ser interpretadas para além da
deficiéncia, ou seja, estabelecer a compreensdo de formas de humanizagéo e aprendizagem.
N&o existem manuais para planejar aulas inclusivas, no entanto, um dos elementos-chave é
considerar a diferenca como ponto de partida, ao invés da deficiéncia, sem adotar critérios
comparativos.

O docente deve considerar aspectos funcionais do cotidiano das criangas, com énfase
para 0 modo como realizam as atividades pessoais e educacionais; como utilizam o corpo e 0s
sentidos (Masini, 1993). E preciso desprender-se de amarras mecanicistas sem rotulos e
definicdes, esse processo pressupde reflexdes sobre a propria pratica educativa, ou seja, sobre

as concepcoes norteadoras da humana docéncia.

CONTACAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DA INFANCIA: CONSTRUINDO
POSSIBILIDADES INCLUSIVAS

O desenvolvimento da linguagem articula-se com a percepcdo de mundo, dos
estimulos as emocdes e da organizacdo do pensamento. A unido entre as linguagens presentes
na literatura infantil permite estabelecer contato com diferentes signos, estimulando varios

sentidos, impulsionando a imaginagdo e a criatividade. Partindo dessa perspectiva, a “crianca
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recebe, transforma e recria aquilo que absorve, modifica e da-lhe novos significados”
(Dornelles, 2007, p. 42).

A utilizacdo da literatura amplia o desenvolvimento, principalmente no que diz
respeito a interacdo social, linguagem, pensamento critico e percep¢do do mundo, sendo
responsavel pela constituicdo do sujeito (Morgado, 2011). No processo de ensino-
aprendizagem das criangas com deficiéncia visual, uma Pedagogia Sensorial deve ser utilizada,
com foco nas percepcdes corporais e no toque. O fazer pedagdgico tera sentido para as criangas
com deficiéncia visual na exploracéo e valorizacdo dos conhecimentos prévios.

As subjetividades das pessoas com deficiéncia devem ser reconhecidas e valorizadas,
visando a superagéo da dualidade entre a educacdo de criangas com deficiéncia em comparagéo
com as criangas que ndo possuem deficiéncia, nesse sentido “[...] h4 que se tratar a crianga cega
do mesmo modo que a vidente, ensind-la a caminhar no mesmo periodo que a vidente,
conceder-lhe a maxima possibilidade de brincar com todas as criangas” (Vigotski, 2021, p.35).

Na releitura de Vigostski, Teresa Cristina Rego (1995) destaca que a construcéo
significativa do conhecimento implica uma acdo partilnada, ou seja, através das relacdes
sociais, com énfase para: dialogo, cooperacdo mdtua entre docente, discente e pares. A
pluralidade de contextos historico-culturais torna-se um dos principais elementos
potencializadores para a apropriacdo do conhecimento e desenvolvimento cognitivo. Esses
elementos pressupGem a ruptura com a escola mecanicista, responsavel pela exclusdo e
desvalorizacdo dos saberes e experiéncias (Mantoan; Lima, 2017).

A contacdo de histéria realizada com objetivos claros e precisos viabiliza o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas. As narrativas literarias sdo a ponte
para construcdo e ressignificagdo de conceitos. Articulando-se a essas perspectivas, foi
selecionado o livro: O rato do campo e o rato da cidade. O livro apresenta uma narrativa sucinta
sobre 0 campo e a cidade, mas pode originar novas discussdes criticas e questionamentos, como,
por exemplo: Como vocé define campo e cidade? Quais sdo as principais diferencas? Quais
servicos a cidade dispde? E o campo? Qual a sua percep¢éo quando esta na cidade? E no campo?
Quiais os sons desses lugares? Entre outras questdes que podem ser exploradas no ensino de
Geografia, almejando a construcdo do pensamento socioespacial.

Para além das narrativas, tornar os elementos textuais em tateis torna o processo de
ensino-aprendizagem inclusivo. Sob essa otica, foi elaborado um prototipo da capa do livro em
formato tatil, contendo apenas letras em caixa alta, para exemplificar outras possibilidades para
a construcdo de praticas acessiveis e inclusivas (Figura 1) os materiais utilizados sdo

apresentados na (Figura 2).
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Figura 1- Capa tatil “O rato do campo e o rato da cidade

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Descricé@o da imagem: Capa do livro “O rato do campo e o rato da cidade” a capa adaptada apresenta o titulo do
livro em caixa alta “o rato do campo e o rato da cidade” na parte superior e dois ratos: do lado direito o rato do
campo na cor marrom vestindo jardineira jeans com botdes amarelos, e do lado esquerdo o rato da cidade na cor
cinza com camiseta amarela e gravata borboleta na cor vermelha com bolinhas na cor branca. Abaixo do rato do
campo, o chdo é representado pelo solo argiloso na cor marrom e no lado esquerdo do rato da cidade, o asfalto.
Observacao: capa elaborada sem fins lucrativos seguindo as premissas da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015.

Figura 2 - Materiais utilizados na confeccdo da capa tatil

TINTA GUACHE
PAPEL CONTACT
EVA CINZA
FITA DE CETIM
TINTA DE SOLO
CARTOLINA

EVA ATOALAHADO
TECIDO JEANS
EVA MARROM

MASSA DE EVA
BARBANTE

BOTOES, OLHOS
ADESIVOS
COLA DE EVA
ADESIVO INSTATANEO

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Descricdo da imagem: a imagem apresenta materiais diversos: tinta guache, papel contact preto, EVA cinza e
marrom, EVA atoalhado na cor amarela, fita de cetim vermelha, cartolina americana na cor alaranjada, tinta de
solo, tecido jeans, botGes e olhos adesivos utilizados em artesanatos, cola de EVA e cola instanténea universal,

barbante.
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Considerando as subjetividades da crian¢a com deficiéncia visual, € importante inserir
as informacGes em braile, além de texto em caixa alta e fonte sem serifa. O exemplo de capa
artesanal confeccionada visa apresentar apenas uma possibilidade de capa tatil. Miniaturas,
guizos, bonecos e fantoches, contribuem para tornar a contagdo de historia um momento ainda
mais ladico. Ressalta-se que esses recursos articulam-se com o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), sdo elaborados com intencionalidade, visando a equidade e incluséo de
todos os estudantes na sala de aula e na escola.

Além da elaboracdo de materiais, planejamento de aulas inclusivas, a expansdo e
debates a respeito da educacdo devem ser realizados principalmente nas instituices de ensino
da comunidade, considerando a realidade dos estudantes. Os docentes e futuros docentes devem
especializar-se em tais tematicas ou buscar inter-relagdes e cooperacao com outras areas, para
melhorar a préatica pedagodgica e consequentemente compreender e valorizar as diferencas “[...]
uma escola inclusiva, portanto, deve pensar em recursos e metodologias variadas e acessiveis
para o cumprimento dos objetivos escolares e o0 éxito da formacao de cada estudante” (Capelini;
Zerbato, 2022, p.22).

CONSIDERACOES FINAIS

A contacdo de histdrias, por seu carater ludico e criativo, apresenta um desvelar do
mundo, proporciona o desenvolvimento das criancas e, no que diz respeito ao ensino de
Geografia, propicia a construcao e ressignificacdo de conceitos geograficos. Para tornar-se uma
metodologia inclusiva, os docentes devem observar, analisar e considerar as especificidades
dos discentes durante as aulas e no planejamento, esse processo é arraigado de reflexdes,
tentativas e escuta atenta, ndo ha manuais e receita pronta. Os corpos ndo devem ser marcados
pela deficiéncia, as aulas precisam solidificar-se em bases equitativas visando o
desenvolvimento cognitivo e autonomia, conquistar esses elementos sé é possivel através do

dialogo e valorizagéo das diferencgas.
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