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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de refletir sobre algumas praticas pedagdgicas inclusivas utilizadas na
disciplina de Lingua Inglesa (LI) para atender as necessidades de alunos surdos do ensino médio técnico
do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). Implementar estratégias de ensino aliadas ao uso
da tecnologia digital para estimular o aprendizado e¢ despertar o interesse dos alunos foi um processo
desafiador e que originou pesquisas para analises de processos e resultados. Neste sentido, o estudo
propde, com base na constatacdo do reduzido nimero de pesquisas e materiais didaticos para esse fim,
abordar: i. o nivel de exigéncia dos esforgos e dialogos constantes com toda a equipe escolar envolvida,
incluindo os intérpretes em libras; ii. a criatividade para elaboragdo de uma sele¢do consideravel de
atividades utilizadas para testar e; iii. a abordagem de alguns resultados exitosos na pratica. A
necessidade da adequagdo de um ensino voltado aos surdos para o desenvolvimento das habilidades de
compreensdo de lingua inglesa no que concerne a ampliar os campos lexicais, semanticos, sintaticos e
pragmaticos — proposta da ementa dos cursos técnicos integrados — culminou na criacdo de atividades e
materiais especificos. O aperfeigoamento de professores, concluimos, ¢ de suma importancia para a
inova¢do nas praticas pedagogicas de surdos, assim como a mudan¢a de paradigmas educacionais;
consideragoes, estas, ajustadas ao modelo da pratica reflexiva; as contribuigdes de Vygotsky (2001); a
Epistemologia da Praxis, na visdo de Curado (2019), além de outros atores e pressupostos teoricos que
tratam do tema inclusdo. O trabalho ¢ de natureza qualitativa, do tipo descritivo e exploratorio por tratar-
se de um relato critico descrevendo os processos concernentes a atuagao de professores ¢ ao aprendizado
de discentes.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva no Brasil tem avangado nas ultimas décadas, impulsionada por
politicas publicas, legislagdes e iniciativas que visam garantir o acesso a educagao de qualidade
para todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais
ou sociais. No que tange a Legislacdo e as Politicas Publicas, lembramos que a Constitui¢ao
Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito de todos ¢ estabelece a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996 também estabelece diretrizes para a educagao especial,
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promovendo a integracdo de estudantes com deficiéncia em classes com educacdo
especializada. Além disso, hd a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008), a qual propde a inclusdo escolar como principio, garantindo o
acesso € a permanéncia de todos os estudantes em escolas regulares. Da mesma forma, a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°
13.146/2015) assegura direitos de acessibilidade e inclusdo em diversos ambitos, incluindo a
educacao.

A educacao inclusiva dos surdos, no Brasil, também tem evoluido com a implementagao
de diversas estratégias para garantir que os alunos surdos tenham acesso a educagdo de
qualidade: ha a lei de Libras - Lei n°® 10.436/2002, a qual reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)® como meio legal de comunicagio e expressdo, estabelecendo o direito ao seu
uso na educagdo; e ha a regulamentacao do Decreto n° 5.626/2005, que determina a inclusao de
Libras nos curriculos dos cursos de formagao de professores e de fonoaudidlogos, além da
presenga de intérpretes de Libras nas instituigdes de ensino. No entanto, desafios significativos
ainda persistem, principalmente no que diz respeito a identidade surda.

A identidade surda implica o reconhecimento social e a aceitagao da surdez como uma
diferenga cultural e ndo como uma deficiéncia. Isso significa valorizar as contribui¢cdes da
comunidade surda e lutar por direitos iguais e acessibilidade. Perlin (1998), em “identidades
surdas” enfatiza a importancia de um sistema educacional que reconheca e valorize a lingua de
sinais, ¢ ofereca educagdo bilingue a esses alunos. Esse tipo de educagao ndo apenas facilita o
aprendizado académico, mas também fortalece a identidade cultural dos alunos surdos.

A constru¢do da identidade surda geralmente envolve resisténcia a opressdo e a
marginalizacdo impostas pela sociedade ouvinte. Historicamente, a comunidade surda tem
lutado por reconhecimento e direitos, o que € uma parte importante de sua identidade. Por sua
vez, esta € rica e complexa, baseada ndo apenas na audi¢ao, mas também na interagao dinamica
entre cultura, comunidade e sociedade.

A lingua de sinais ¢ um elemento central da identidade surda. Para muitos surdos, a
proficiéncia em Libras ¢ motivo de orgulho e parte essencial de sua identidade, sendo
fundamental para a formagao e manutengao da identidade cultural surda, além da linguistica,
uma vez que ndo ¢ apenas um meio de comunica¢do, mas também o elemento central da cultura

surda, que une a comunidade, transmite valores e tradi¢des.

3 Na Libras, os sinais sdo realizados de acordo com cinco pardmetros, os quais podem ser diferentes de acordo
com a regido do pais: configuracdo de mao (CM), ponto de articulagdo (PA), movimento (M), orienta¢do (O) e
expressdo facial-corporal (EFC), e formag¢ao de palavras utilizando o alfabeto manual — chamada datilologia.
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A modalidade Bilingue ¢ uma proposta de ensino usada por escolas intencionadas a
garantir aos sujeitos surdos acessar duas linguas no contexto escolar. As pesquisas tém
mostrado que essa proposta ¢ a mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista
que considera a lingua de sinais como primeira lingua e, a partir dai, passa para o ensino da
segunda lingua, que € o portugués nas modalidades escrita ou oral.

Com a promulgagdo da Lei no. 10.436, em 2002, a inclusdo dos surdos tornou-se
obrigatoria no ensino regular brasileiro. Tal lei reconhece a Libras (Lingua Brasileira de Sinais)
como a lingua oficial da comunidade surda no pais, motivo que provocou a obrigatoriedade,
também, da inclusdo da disciplina de Libras nos curriculos dos cursos de formagao de
professores e a necessidade de se garantir o acesso a educagdo bilingue para os estudantes
surdos.

No entanto, entre o documento e a pratica, os passos tém sido curtos e vagarosos. Segundo
dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), em
2015, apenas 12% das universidades federais do pais ofereciam o curso de Libras (ou seja, 7 de
59 Institui¢des). Quase uma década depois, temos maior numero de universidades federais,
estaduais e particulares empenhadas nessa formagao, o que pode até nos trazer a esperanca de
que nos, professores da area de Letras ha mais tempo no exercicio profissional, possamos vir a
aprender Libras em cursos de formacdo continuada, seja em formato presencial e/ou remoto,
para melhor lidarmos com o alunado surdo que vem chegando as escolas mais recentemente,
desde os anos iniciais (ensino infantil e fundamental) até o ensino médio e superior.

A inclusdo de surdos na sala de aula do ensino médio integrado dos Institutos Federais
brasileiros ¢ um tema de extrema relevancia no contexto educacional atual. Com o avango das
politicas de inclusdo e de valorizagdo da diversidade, cada vez mais se reconhece a necessidade
de garantir a participagdo plena e igualitaria de todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas e particularidades. Este aspecto a se levar em consideragdo implica qualidade
também na formacao inicial dos alunos surdos, antes mesmo de sua chegada ao ensino médio,
0 que nos incita a afirmar que seu sucesso depende, sobretudo, de professores de anos iniciais
que valorizem a necessidade de “atualizar”, de “nivelar” seus conhecimentos prévios de Lingua
Portuguesa e at¢ mesmo de Libras, para que o aluno surdo ingresso no ensino médio possa

avangar — sem maiores prejuizos — nas diversas matérias com que vai se deparar, incluindo a
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preparacdo para o proprio ENEM* ou, no caso dos Institutos Federais na sua formagio humana
integral®.

Apesar de todas as dificuldades que reconhecemos ter a formacao prévia dos professores
e, como citado acima, dos alunos provindos do ensino fundamental; apesar da inclusdo nas
escolas regulares vir sendo um desafio, os Institutos Federais tém se destacado como referéncia
nesse processo de busca por bom ensino ao aluno surdo. Através de abordagens pedagdgicas
inclusivas e do apoio colaborativo de profissionais especializados, como intérpretes de Libras
e professores bilingues, tem sido possivel promover um ambiente educacional que atenda as
necessidades especificas dos estudantes surdos.

Além disso, a inclusdo de surdos na sala de aula do ensino médio integrado em Institutos
Federais proporciona beneficios ndo apenas para os estudantes surdos, mas também para toda
a comunidade escolar. A convivéncia com a diversidade linguistica e cultural amplia a visdo de
mundo dos demais estudantes, promovendo a empatia, o respeito e a valorizagdo das diferengas.

Tais consideragdes nos direcionam ao objetivo deste trabalho, que intenta refletir sobre
algumas praticas pedagdgicas inclusivas utilizadas na disciplina de Lingua Inglesa (LI) para
atender as necessidades de alunos surdos do ensino médio técnico do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN). A implementacdo de estratégias de ensino aliadas ao uso da
tecnologia digital para estimular o aprendizado e despertar o interesse dos alunos culminou em
um projeto de pesquisa para sistematizar as analises de processos e resultados, com natureza
qualitativa e descritiva-exploratdria, por tratar-se de um relato critico descrevendo os processos
concernentes a atuagao de professores e ao aprendizado de discentes. Neste sentido, este artigo
propde, com base em dados de resultados, abordar amplamente: i. os esforcos e didlogos
constantes com toda a equipe escolar envolvida, incluindo os intérpretes em libras; ii. criagcdo
de atividades e materiais especificos; selecdo de atividades e testagem; iii. exemplos de
resultados exitosos de aplicacdo com vistas ao desenvolvimento de habilidades de compreensao
de lingua inglesa por alunos surdos no que concerne a ampliar os campos lexicais, semanticos,
sintaticos e pragmaticos — proposta da ementa dos cursos técnicos integrados. O
aperfeigoamento de professores, concluimos, ¢ de suma importancia para a inovacao nas

praticas pedagogicas de surdos, assim como a mudanga de paradigmas educacionais;

4 Exame Nacional do Ensino Médio.

>A fungio social do IFRN ¢ ofertar Educagio Profissional e Tecnoldgica — de qualidade referenciada socialmente
e de arquitetura politico-pedagodgica capaz de articular ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia — comprometida com
a formacdo humana integral, com o exercicio da cidadania e com a producdo e a socializacdo do conhecimento,
visando, sobretudo, a transformacdo da realidade na perspectiva da igualdade e justica sociais. Desse modo, o
IFRN contribui para uma formacgao omnilateral que favorece, nos mais variados ambitos, o (re)dimensionamento
qualitativo da praxis social (Organizagdo didatica - capitulo 2 - art 2°, p.6).



ISSN: 2359-2915 “ CINTEDI

V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &

V Jomada Chilena Brasileira de Educago Inclusiva

consideracdes, estas, ajustadas ao modelo da pratica reflexiva; as contribui¢cdes de Vygotsky
(2001); a Epistemologia da Praxis (Curado, 2019), além de outros atores e pressupostos tedricos

que tratam do tema inclusao.

METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa com o objetivo de descrever e relatar
criticamente as inovagdes das praticas pedagogicas voltadas para alunos surdos de uma turma
de ensino médio do IFRN/campus central. A escolha pela metodologia qualitativa se justifica
pela necessidade de compreender as experiéncias e percepcdes do professor, bem como o
contexto educacional no qual todos estdo inseridos. Por focar na descrigdo mais detalhada de
fendmenos conhecidos, o estudo ¢ do tipo descritivo, assim como ¢ considerada uma pesquisa
exploratdrio critica, sobretudo por se dedicar a investigagdo e compreensdo de fendomenos
recentes € pouco explorados, uma vez que reporta os processos concernentes ao aprendizado de
lingua inglesa por discentes surdos no periodo do segundo semestre de 2023 até a presente data.

Ainda em termos metodoldgicos, a pesquisa se deu por meio de aplicagdo e analise de
quatro sequéncias didaticas bimestrais; aulas foram planejadas, a priori, para dar suporte a
interacdo e a participagdo dos alunos surdos do 3° ano do ensino médio técnico, na disciplina
de lingua inglesa. Vale salientar que, para a elaboragdo do planejamento inclusivo associado ao
ja utilizado pelos estudantes ouvintes, foi elaborada uma avaliacao diagnostica para detectar os
conhecimentos prévios dos discentes e suas respectivas lacunas de aprendizado. A elaboragao
da avaliagdo diagnostica baseou-se em informagdes contidas no documento PEI (Plano
Educacional Individualizado) de cada aluno, fornecido pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas® (NAPNE).

Para cada aula ministrada (2h15m), foram estipuladas diferentes metodologias ativas
mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagdo (TDICs), a fim de dar
suporte e dinamicidade as aulas, assim como agregar o uso da internet ao aprofundamento dos
conteudos abordados, de acordo, também, com os interesses pessoais dos estudantes. Ao fim

do semestre, os alunos apresentaram um produto compativel com tudo que foi estudado, ou

¢ O Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) é um grupo de trabalho e estudo permanente
vinculado a Pro-Reitora de Ensino e as Diretorias Académicas de Ensino, no ambito dos Campi (Regimento Interno
- Art. 1°).
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seja, a reunido dos contetidos que envolveram as atividades da area técnica escolhida

individualmente e em trabalho colaborativo.
REFERENCIAL TEORICO

Conforme ressaltam Flores & Flores (1998) quando se refere aos processos e
praticas de inovacao curricular, hd quatro conceitos que se destacam na literatura:
mudanga, reforma, inovagado e renovagao. O primeiro, mudanca, esta relacionado com a
transformag¢do de um aspecto da realidade, melhoria de um sistema ou escola, e nela se
inclui a reforma que ¢ proveniente da administracdo central — uma mudanga imposta,
inserida numa logica top-down aplicada aos estabelecimentos escolares. No entanto,
inovagdo, que ¢ um termo polissémico, diz respeito a uma mudanga em estruturas ou no

funcionamento de algo ja existente (FLORES & FLORES: 1998, p. 83).

A inovacao curricular tem, portanto, uma vertente pragmatica que remete para
o desenvolvimento e recontextualizacdo do curriculo numa optica de
adaptacdo as dinamicas locais e regionais (o que implica a articulagdo das
decisdes tomadas nos distintos contextos de decisdo curricular). Falamos,
deste modo, de uma inovagao que, ao contrario de uma mudanga imposta pela
Administragdo Central, dentro de referenciais pré-determinados, outorga ao
professor o papel de agente desse processo no sentido de uma adaptacio,
desenvolvimento e transformacao. [...] Nenhuma inovagdo curricular se faz
sem a participagdo e intervencao do professor.

Os autores associam a inovagdo a a¢do conjunta de professores e outros diversos
agentes educativos. Ja o conceito de renovagao ¢ aliado a inovagdo, porém, ¢ considerado
ambiguo, resultando em mudangas globais, nao individuais. Assim, para os autores, “o
curriculo surge como uma das dimensoes privilegiadas da inovagao” (1998, p.83).

Tal entendimento implica uma constante busca por redimensionar a pratica docente
a partir do estudo cooperativo da qualidade do curriculo. Nas palavras de Curado (2019,
p. 52), teriamos o que o autor chama de “epistemologia da praxis”: mudanga baseada na
ideia de que o conhecimento ndo € apenas tedrico, mas também pratico, € que a pratica
educacional deve ser constantemente refletida e ajustada. Para além do contexto
educacional e partindo dele, pode-se pensar na perspectiva de uma concepgao mais ampla,
a de exercicio para formacao de um sujeito historico cuja formagao humanistica € baseada
na relagdo indissoltivel de teoria e pratica; de ciéncia e técnica, de modo que sua

“compreensao da realidade socioecondmica-politica” seja capaz de orientar e transformar
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“as condi¢des que lhe sdo impostas” (CURADO: 2019, p.52 e 53).

Pessoas com surdez t€m suas habilidades subestimadas pela sociedade, comegando,
muitas vezes, pela sua propria familia, seja por receio de frustragcdo ou falta de acesso ao
conhecimento. Esta corrente de desestimulo costuma se estender até os professores nas
escolas, até os colegas de sala e, consequentemente, boa parte de suas relacdes
interpessoais. No entanto, o que pensamos ser uma limitacdo por parte dessas pessoas
mostra-se, na verdade, um preconceito fomentado, principalmente, pela falta de amplo
acesso ao conhecimento de Libras. Na sala de LI, esses aprendizes necessitam de um
acompanhamento diferenciado para proporcionar uma expansao das suas capacidades de
aprendizagem da segunda lingua. Para tal, os educadores precisam se livrar de crengas
limitantes impostas pelo senso comum para que possam se empenhar, de fato, na
execug¢do de um processo pedagdgico de inclusdo, tornando o ensino de inglés mais
proficuo em um contexto bilingue ou trilingue, melhor adaptado a esse alunado. Uma
abordagem interessante para desenvolver uma pedagogia voltada ao aluno surdo ¢
centrada no uso das tecnologias na sala de aula.

Promover uma educagdo realmente inclusiva nao ¢ uma tarefa facil. Com poucas
leituras ja € possivel percebemos que a dificuldade da educagdo especial ndo estd nas
limitagdes dos alunos, mas na dos professores, da familia e da sociedade como um todo.
Enquanto tratarmos o ensino de pessoas com deficiéncia como caridade ou filantropia,
nunca poderemos crer que elas tenham potencial de serem agentes ativos na nossa
sociedade e nem exploraremos todas as suas capacidades. Temos politicas publicas que
asseguram sua inclusdo no ensino regular e devemos cobrar a sua continuidade, bem
como um investimento sério e responsavel de instincias governamentais. E fundamental
a implementagdo de uma educacdo de LI realmente focada nas possibilidades dos
estudantes com Necessidades Educativas Especiais (NEE), que os instigue e os desafie a
aprender, a partir de Libras, da lingua de sinais, o novo idioma.

Hé pelo menos trés linhas de pensamento ou preocupagdo quando estudamos a
aquisicdo de segunda lingua por surdos e elas refletem a importancia de uma constante
revisdo e reformulagdo curricular por parte de professores e agentes educacionais: a
primeira diz respeito ao objetivo cientifico de elucidagdo da natureza da capacidade
humana da linguagem; a segunda diz respeito a relevancia social desse estudo e dessa
intervengdo necessaria; e a terceira linha de pensamento abrange as possibilidades de
contribuicao desse estudo em busca de uma educacgao inclusiva e de qualidade. As trés

linhas convergem para campos de atuagdo que vao da ciéncia cognitiva a educagao.
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A teoria historico-cultural de Vygotsky (VYGOTSKY, 1991; VYGOTSKY, 1993)
oferece uma base tedrica solida para a inclusdo de surdos na educacdo, destacando a
importancia da mediagdo, da interagdo social e do contexto cultural no desenvolvimento
cognitivo. Aplicar esses principios na pratica educacional pode promover um ambiente
inclusivo que valoriza e da suporte ao desenvolvimento dos alunos surdos, proporcionando-lhes
as mesmas oportunidades de aprendizagem que seus colegas ouvintes.

No contexto do ensino de Lingua Inglesa para surdos, a “epistemologia da praxis” se situa
no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas baseadas num estudo rigoroso das
teorias de ensino e aprendizagem, capaz de promover a pratica a partir da realidade vivida pelos
alunos, considerando suas necessidades e a expressdo de suas experiéncias especificas.
Partilhamos dos pressupostos fundamentais de Rosa (2003): somos todos ‘“‘sujeitos
historicamente situados”, com natureza “singular e complexa”.

J& os professores sdo “produtores de saberes” constituindo, na propria instituicao,
processos de formagao que auxiliem o desenvolvimento de nossas capacidades tedrico-praticas
para o exercicio de ensino através de parcerias colaborativas. Ao modo de Abramowicz (2004),
pelo estudo criamos um “espago especial de construcao de conhecimento em que a reflexdo € a
mola propulsora do trabalho” na inten¢@o de nos reconhecermos como sujeitos de nossa pratica,
de todo o processo de conhecimento a partir da reflexdo sobre nossa pratica, e de
conscientizacdo das teorias que a sustentam. Nesse movimento, privilegiamos “o fazer, o como
fazer e o porqué fazer” (2004, p. 138).

Rivas e Casagrande (2005) também se veem reportados neste estudo, vez que situamos
um cenario de atuacdo que exige mudanca/inovagdo nas instituicdes como ‘“‘organizacao
aprendente”, ou seja, um ambiente que tanto qualifica os que nela estudam quanto qualifica os
que nela trabalham, envolvidos em uma racionalidade pratica. No mesmo ambito, Marcelo
Garcia (2005) nos incita a sermos “instrumentos de democratizagdo do saber, do acesso a
cultura, a informagdo, ao ensino”. Tal como sugere, buscamos “evolu¢do e continuidade”, ou
seja, “atitude permanente de pesquisa, de questionamento e busca de solugdes” (2005, p. 137).
A ampliagdo de sentidos e significados da pratica docente através dos processos interativos
dessas reflexdes implica, neste caso especifico, a intengdo de vermos desenvolvidas acdes de
ensino inclusivo “em contexto de ensino, com abordagens de reflexdo-a¢do para investigacdo a
partir da reflexdo sobre a nossa propria vivéncia profissional (ALARCAO e TAVARES, 2004,
p- 19). Mudanga ¢ um termo que bem define as vivéncias que registramos em meio a
necessidade de acolhermos alunos surdos em sala de aula. Nessa realidade, a formacgao de

professores voltada para a inclusdo de portadores de necessidades especiais ¢ fundamental para
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a transformacdo da realidade educacional. Praticas pedagdgicas inadequadas para alunos surdos
podem comprometer significativamente sua experiéncia de aprendizagem e seu
desenvolvimento educacional. Para evita-las, ¢ essencial que os educadores tenham
conhecimento das necessidades especificas dos alunos surdos e empreguem estratégias
pedagogicas inclusivas e eficazes voltadas as suas especificidades.

Perlin (1998, p.21) ¢ um dos autores que atestam a importancia da cultura surda, da lingua
de sinais, da experiéncia compartilhada, do reconhecimento social e da educagdo bilingue na
formacdo da identidade surda. A identidade surda ¢ um conceito abrangente que vai além da
perda auditiva; inclui uma rica tessitura de elementos culturais, linguisticos, sociais, individuais
e politicos. Nao ha consenso a respeito do que seja exatamente essa identidade surda, todavia,
a literatura ressalta que se baseia na “lingua de sinais, na cultura surda, nas experiéncias
pessoais e na luta pelos direitos e reconhecimento”. Comunicar-se na sua lingua, entender e
respeitd-la ¢ fundamental para promover a inclusdo e a valorizagdo da diversidade em nossa

sociedade.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Acoes e Praticas Pedagogicas Inclusivas na Lingua Inglesa

A inclusdo de alunos surdos na disciplina de Lingua Inglesa no ensino médio técnico do
IFRN foi subsidiada por uma abordagem diversificada, que englobou desde a adaptagdo de
materiais didaticos e avaliagdes até a capacitacdo continua da professora responsavel, que
frequentou o curso de extensdo em Libras, promovido pelo NAPNE, em parceria com o curso
de Letras Libras da UFRN, cujos instrutores eram estudantes estagiarios surdos que ministraram
as aulas para a comunidade ouvinte, com auxilio de projecdo em powerpoint, leitura labial e
Libras.

Para acessar os alunos surdos utilizamos a modalidade bilingue e trilingue, uma vez que
houve a necessidade do professor traduzir os contetudos e atividades em portugués para que os
intérpretes traduzissem para libras, no intuito dos discentes surdos compreenderem as
instrucoes das atividades. Sabemos que ha uma escassez de intérpretes de libras que conhegam
a lingua inglesa para realizar uma tradugdo simultanea. Dessa forma podemos afirmar que, no
contexto escolar, na sala de aula de linguas estrangeiras para surdos, temos uma educacdo
trilingue. Para os discentes surdos, libras ¢ a sua primeira lingua (L1), o portugués a segunda

lingua (L2) e o ingl€s, a terceira lingua (L3).



ISSN: 2359-2915 ‘:
/&3 CINTEDI

o V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &

V Jomada Chilena Brasileira de Educago Inclusiva

As praticas pedagdgicas inclusivas utilizadas na disciplina de Lingua Inglesa no ensino
médio foram delineadas para atender as necessidades dos alunos surdos matriculados no ensino
médio técnico integrado. Nesse sentido, recebemos um documento da equipe pedagdgica
multidisciplinar do NAPNE, chamado Plano Educacional Individualizado (PEI), no qual consta
o historico individualizado de cada estudante, contendo 1) laudo médico da deficiéncia fisica,
juntamente com os relatos dos pais; 2) as necessidades educacionais especificas; 3)
conhecimentos, habilidades, capacidades, interesses e necessidades; 4) as dificuldades do
aluno; 5) as adaptagdes curriculares realizadas pelo docente (com o plano de ensino do
componente curricular/disciplina); 5) avaliagdes; 6) parecer do docente da disciplina
considerando os avancos do estudante; 7) parecer da equipe multiprofissional do NAPNE.

Uma vez munidos de tais importantes dados, consideramos varias abordagens e
metodologias que promoveram a inclusdo e a acessibilidade desses alunos. Os discentes
estavam em uma turma de ouvintes e eram assistidos por dois ou trés intérpretes que os
ajudavam na compreensdo do contetido. Porém, tratava-se de aulas da disciplina curricular de
lingua inglesa ministradas, prioritariamente, nesta lingua e com o proposito de se trabalhar as
quatro habilidades linguisticas ’: a compreensao auditiva, a compreensio de leitura, a producio
escrita e a producdo oral. Sendo a producdo oral intrinsecamente vinculada a audig¢do, aos
alunos surdos competiu explorar as habilidades de ler e de escrever. Nesse sentido, como havia
trés surdos na sala, consideramos a hipotese de realizarmos aulas de refor¢o no contraturno - o
que funcionou inicialmente, entretanto, veio a coincidir com outras demandas de estagio dos
alunos, que faz parte da pratica curricular da ementa dos cursos. Com essa realidade, entraram
em acdo as negociagdes com a equipe técnico-pedagogica (ETEP) e a diretoria para abrirmos
uma turma especifica para atender aos alunos surdos no intuito de suprir as suas necessidades.
No processo, foram varios desafios enfrentados, uma vez que encontramos na literatura
escassos materiais sobre o ensino de linguas para surdos. Na realidade, tinhamos como apoio
apenas o0 NAPNE, grupo responsavel pelo suporte a todas as necessidades educacionais dos
alunos do IFRN, que nos orientou em algumas estratégias. Fora isso, as demais a¢des foram
pura empiria, afinal, implementar estratégias de ensino aliadas ao uso da tecnologia digital para

estimular o aprendizado de alunos surdos e, assim, despertar o interesse de todos os alunos,

7 Harmer (2015) descreve, ao longo de seu livro “The practice of English Language Teaching”, sobre as
habilidades linguisticas que envolvem: as compreensdes auditiva e de leitura, que sdo tidas como habilidades de
captacdo (input), assim como as producdes oral e escrita como expressdo do que se quer transmitir (output), e a
importancia de abordagens integradas e contextualizadas.
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requer um planejamento cuidadoso e a utilizacdo de ferramentas especificas que promovam a

inclusdo e o engajamento.
Adaptacio dos Materiais

O desafio inicial foi elaborar um planejamento compativel com a ementa curricular do
curso elencando as estratégias aplicaveis a aulas para surdos. Os materiais utilizados estavam -
em sua maioria - em formato escrito, acompanhados de suas respectivas explicagdes orais,
facilitando, assim, o acesso ao contetido; os videos, por sua vez, traziam legendas e, alguns
deles, também a interpretagao em Libras.

Recorremos ao uso de Metodologias Ativas aliadas as TDICs, no que concerne a: 1)
aprendizagem colaborativa na formagdo de grupos de estudo e apresentacdo de seminarios,
promovendo a troca de conhecimentos e a inclusdo; 2) ensino baseado em projetos, no intuito
de promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao senso critico e
analitico com processos investigatorios que envolvem a aplicagdo pratica do conhecimento,
permitindo que os alunos surdos participem ativamente do processo de aprendizado; 3) jogos
digitais e Gamificacdo por meio de aplicativos como Kahoot, Quizlet, Socrative, Wordwall e
Quizizz e outras plataformas de quiz interativos usados para apresentar e revisar o contetido de
forma ludica e engajante; 4) Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) utilizados por meio
do Google Classroom, que nos levaram a organizar todas as aulas de forma sistematica e
progressiva na plataforma, no intuito de manter os conteudos para revisitagcao e aprofundamento
dos estudos. Nesse sentido, utilizamos a inser¢ao de videos com legendas, textos bem ilustrados
e atividades de multiplas habilidades; 5) abordagem da sala de aula invertida, com o fito de
promover a autonomia do aluno em se apropriar do conteudo e buscar novas fontes de
conhecimento, que também eram desenhadas para serem realizadas através da plataforma
Google sala de aula; 6) aprendizagem baseada em projetos (ABP), método adaptado para
atender aos objetivos das aulas e, progressivamente, construir os produtos ao final dos
semestres.

Os resultados foram satisfatérios e reveladores de um publico que precisa de uma
aten¢do pormenorizada com investimentos massivos governamentais, desde a base do ensino
fundamental até a educagdo superior. Nao da mais para negligenciar esse publico que necessita
nao s6 de uma educagao colaborativa especializada, mas, também, de um olhar sistematizado,
inclusivo e individualizado, porque cada individuo surdo requer um cuidado especifico, por

apresentar fungdes cognitivas diferentes no que concerne a percep¢do, atengdo, memoria,
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raciocinio, tomada de decisdo, resolucao de problemas, linguagem e aprendizado — além de ter
oportunidades exclusivas, dependendo de suas origens e familias. No tocante a experiéncia dos
trés discentes que presenciaram a mesma sala de aula, ficou nitido que cada um representava
um universo diferente do outro, com conhecimento de mundo e necessidades distintas. Assim
sendo, requeriam do professor abordagens e estratégias diferentes por apresentarem interesses
e visdes singulares.

As praticas pedagogicas utilizadas para os surdos, na sua maioria envolvendo a
aprendizagem baseada em projetos, foram exitosas, porém, deixaram evidente a urgéncia de
boa formagdo inicial e continuada aos docentes como forma de se munirem de estratégias
inovadoras para o ensino e a aprendizagem desse alunado, no sentido de dar-lhes autonomia
para que esses possam protagonizar os seus proprios aprendizados. E importante ressaltar que
ha muitos desafios a se superar na inclusdo de surdos na educacdo, de modo geral, e
especificamente no aprendizado de linguas, porém, ¢ gratificante saber que hd muitos

educadores dispostos a sobrepor essas barreiras e lutar pela inclusdo.
CONSIDERACOES FINAIS

No ensino de inglés para surdos, assim como em sua educa¢ao sistematica, em geral, faz-
se mister uma abordagem inclusiva e adaptada que reconheca e respeite as necessidades
especificas desses alunos. Nesse contexto, destacam-se os recursos visuais € tecnologicos
adequados, somados a formagao de professores, tanto inicial quanto continuada e abordagens
centradas no aluno com a finalidade de proporcionar uma educagdo de qualidade que promova
a aprendizagem, a autonomia, o protagonismo e, sobretudo, o desenvolvimento pessoal dos
alunos surdos. Esse esforco ndo apenas beneficia os alunos, mas também enriquece a
diversidade e a inclusdo dentro da comunidade escolar.

No tocante as aulas de inglés para surdos, com L3, estas devem ser cuidadosamente
planejadas e delineadas com materiais adaptados bem ilustrados, de preferéncia com tradugdes
pontuais em L2 para atender as necessidades especificas desses alunos em uma aula
multilingue. Além disso, € preciso considerar o fundamental desenvolvimento das habilidades
de leitura e de escrita, uma vez que o foco em destaque ¢ o visual. Dessa forma, ressaltamos o
uso das metodologias ativas mediadas pelas TDICs nas praticas pedagdgicas, garantindo que
eles tenham acesso a recursos € a estratégias que facilitem o aprendizado. Essas a¢des em

conjunto ajudardo a garantir que os alunos surdos possam acompanhar o contetido sem perder
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informagdes importantes e desenvolver as competéncias linguisticas em L2 e L3

concomitantemente, de forma colaborativa e cooperativa.
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