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RESUMO

Trata-se de uma reflexdo sobre a minha préaxis nas comunidades tradicionais por onde passei nos ultimos
dez anos, préticas essas mediadas majoritariamente por parcos e simples, mas eficientes recursos
didaticos dos quais farei, neste trabalho, uma avaliacao, destacando o potencial por tras de coisas simples
como o quadro, o0 giz, o caderno, a contextualizagdo, a contagdo de historias, o debate e a musica, meios
pelos quais tenho mediado o processo de ensino-aprendizagem em comunidades ribeirinhas e litoraneas
daqui da Paraiba e de Pernambuco. Assento o presente artigo nas (re)leituras das obras do professor
Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia (1996), essenciais ao
entendimento filos6fico e pedagdgico em que se baseia a minha docéncia e as praticas que aqui
procurarei dissertar. No que diz respeito ao referencial que move a geografia escolar que desenvolvo e
gue por ora pesquiso, a professora Lana de Souza Cavalcanti (2006; 2013), assim como os trabalhos de
Rosa (2006) e de Antunes (2010) sdo essenciais para entender esse mister. Além da metodologia que
norteia 0 presente texto, que é, sobretudo um relato de experiéncia ancorado nas contribui¢fes de
Colombo (2015) e Mussi et al (2021). A esse respeito, posso afirmar que, para o ensino de geografia
nas escolas das comunidades tradicionais, 0s meios mais simples sdo quase sempre uma realidade, mas
que mobiliza o professor-pesquisador para uma resisténcia ativa com adequacéao de quadros e producéo
coletiva e autbnoma de recursos didaticos que potencializam os processos de construgdo de conceitos
geograficos, para tanto, discutimos o papel e a importancia dos recursos e das estratégias didaticas por
meio das considera¢des de Vasconcelos (2005), Passini et al (2010), Pereira (2012) além de Portugal e
Souza (2013).
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INTRODUCAO

Lido com o ensino de geografia em comunidades tradicionais desde 2011, quando tomei
posse de um concurso da secretaria de educagdo do municipio de Limoeiro-PE, onde fui lotado
numa comunidade de beira de estrada, a Vila Mendes as margens da PE-90. Foi minha primeira

experiéncia com a educagdo do campo, mesmo sem saber o que era essa modalidade e como
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manejar uma geografia escolar que dialogasse com o0s sujeitos com os quais tenho lidado na
minha docéncia.

Nessa experiéncia, sempre tive a sensibilidade de que tanto o professor Paulo Freire
(1996) fala, de que para ensinar € preciso escutar, dialogar, conversar, e sempre cuidei para que
minha pratica significasse na vida dos meninos e meninas que chegam até a minha docéncia.
Essas questdes ndo sdo inatas, mas desenvolvi cedo, desde a licenciatura e as leituras de Freire
gue sempre me moveram a ensinar para os filhos e filhas dos trabalhadores, como eu, uma
geografia que fosse interessante, que se conectasse com 0s nNossos desejos de emancipacao e
que servisse para alguma coisa nobre, sobretudo, para o desenvolvimento da autonomia e da
criticidade dos educandos e educadores, como nos propde o0 mesmo Freire (1996).

Nesse trabalho procuro fazer uma reflexdo sobre a minha préxis, lancar um olhar
filoséfico-pedagdgico sobre a minha docéncia nas comunidades tradicionais. Busco construir
uma reflexdo, sobretudo, acerca do que deu certo, do ponto de vista didatico-pedagdgico, nas
minhas praticas escolares, no ensino de geografia nessas comunidades. Nele faco uma analise
dos meios que utilizei para mediar minhas praticas nas escolas por onde passei. Nesse quesito,
trato da realidade com a qual nos deparamos como professores da escola publica brasileira com
estruturas sucateadas, onde tudo falta e com uma politica totalmente desconectada da realidade
dos nossos estudantes. E oportunidade em que trato da beleza e da grandeza que reside nas
nossas praticas, Nn0s NOSSOS recursos, NOS Meios que arranjamos para ministrar a melhor aula
para que 0 nosso estudante possa construir conceitos geograficos essenciais a sua atuacdo no
mundo, a sua cidadania.

Entdo, entra aqui a apreciacdo sobre o papel e a importancia dos recursos didaticos que
temos a nossa disposicdo para além da paraferndlia tecnoldgica que, infelizmente, ainda ndo é
a nossa realidade da escola publica, quicd do campo. Somos impulsionados pela nossa
consciéncia docente a construir alternativas que possibilitem a formacdo apropriada de
conceitos, sem que a nossa opcao seja por modelos do tipo bancéario, em gue o conhecimento
ndo é produzido em conjunto, mas apenas transferido dos livros para as mentes pretensamente
vazias dos nossos educandos.

Relato o uso de uma pedagogia do debate, do didlogo, da escuta, uma pedagogia da
participagdo, do envolvimento e do ativismo do educando. Escrevo sobre metodologias simples,
sem muitos apetrechos, mas com o devido capricho bastante eficientes, a exemplo da contagédo
de historias de personagens reais ou construidas com base na realidade, que sdo narrativas

minhas e/ou de meus educandos/as, contadas oralmente e/ou por escrito, que instigam e levam
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0s sujeitos desse processo a reflexdo, a compreensdo de determinada temética, numa dindmica
que batizei de parabola, que devo detalhar mais adiante.

Outro recurso que sempre recorro nas minhas aulas de geografia € a musica ou
musicoterapia. Abordarei a riqueza desse método a partir de uma perspectiva do aluno/a em
constante estado de escuta por parte do professor, isto é, de um/a aluno/a que participem
ativamente do processo de planejamento, construcdo e operacdo do meio. Digo isso porque se
a gente ndo pergunta ao garoto/a que mdasica ele quer ouvir na aula, ha enorme chance do
recurso se perder em si mesmo, trazendo incobmodo aos sentidos ao invés de atencdo e de
inquietagdo geografica.

Por fim, trago a tona uma ponderag&o sobre a pedagogia do quadro e do giz, sobre o que
Portugal e Souza (in Cavalcanti, 2013) descrevem a poténcia que esta por detras de uma lousa
e um pincel nas méos de um/a professor/a curioso/a, esse que € um dos recursos mais imediatos
de que dispomos. Nesse contexto, descrevo o quadro da sala de aula como um grande livro
aberto em que a gente, professores/as das mais diversas matérias e 0os mais diferentes alunos/as
podemos escrever, apagar e escrever novamente até que esgotemos as possibilidades de

escrituracdo coletiva de novos conceitos e sempre aberto para 0s proximos que vierem.
2 - METODOLOGIA

O presente trabalho consiste num relato de experiéncia em que me debrugo sobre a
minha propria pratica docente nas escolas das comunidades tradicionais por onde passei a
primeira década da minha carreira profissional (2011-2022). O registro da data num relato de
experiéncia, segundo Mussi et al (2021), é importante ser indicada, “pois trata-se de um
periodo temporal, que pode indicar se o contexto do que fora realizado ainda se enquadra
como atualidade e pertinente de ser incluso como discusséo em outros trabalhos” (p.67).

Trata-se, desse modo, de uma reflexdo ancorada numa revisdo da literatura que marca
minha praxis e as leituras que venho fazendo por ocasido da minha estadia no Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em rede nacional, o PROFGEO/UFCG-PB.

Quero destacar que o relato de experiéncia € um rico instrumento que o professor
pesquisador tem a sua disposi¢édo, do/a professor/a que reflete sobre a sua praxis e que faz nele
um exercicio subjetivo sem que se perca a objetividade cientifica e o rigor metodolégico, como
destaca Colombo (2015).

O campo objeto dessa reflexdo sdo as escolas tradicionais pelas quais passei, mas

precisamente as experiéncias escolares nas comunidades de marisqueiras de Tejucupapo e no
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quilombo de Povoacdo de S&o Lourengo, municipio de Goiana-PE, ambas inseridas na Resex
Acau-Goiana. Cabe ainda a destacar que volto meu olhar, sobretudo, para como se deu minhas
praticas e 0s recursos que mobilizei para desenvover saberes e conceitos geograficos, sobretudo,
na educacao de jovens e adultos.

O publico alvo de minhas memarias epistemoldgicas séo esses alunos/as da EJA campo,
sobretudo, mulheres, negras, mées, muitas solteiras, e, em geral, marisqueiras ou de alguma
forma ligada a essa atividade, como algumas que trabalham na associac¢do das marisqueiras, ou
outras que mudaram de atividade, sairam do mangue e viraram operarias, ou colaboradoras, da
Jeep, empresa automobilistica instalada num enorme platé cercado de todos os lados por

recursos hidricos e outros naturais, cujo quintal da montadora séo essas comunidades.
3 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

Por um ensino de geografia democratico, plural e emancipador

A realidade ditada pelo império da técnica, caracterizada pela profusdo de informacdes,
numa territorialidade que cada vez mais se afirma e se expande em redes, constituindo uma
sociedade de consumo, com habitos e costumes cada vez mais parecidos, homogeneizados
culturalmente pelo menos no mundo ocidental, tudo isso tem afetado a percepcao espacial dessa
nova geografia, que também é marcada pela instantaneidade dos momentos e pelo papel
relevante que a cidade adquire na organizacdo da vida social no contexto da propalada
globalizacdo, o que exige de nés uma cidadania diferente da que estdvamos acostumados, € da
geografia escolar uma postura aberta a leitura desse mundo em profunda crise engendrada pela
globalizacdo perversa que ora é operada.

Sobre isso, Cavalcanti (2006) recorre a uma didatica da geografia, num sentido de uma
assimilacdo cientifica das praticas da geografia escolar. Evidentemente, os aspectos sociais,
subjetivos e dinamicos do ensino se sobrepdem a qualquer método ou procedimento orientado
pelas ciéncias, no caso aqui a Didatica, o que ndo significa desprestigiar essa dimenséo do
ensino, mas ao contrario, reconhecer e se apropriar desses conhecimentos para instrumentalizar
uma pratica autbnoma e comprometida com a transformacé&o social.

Nesse contexto, Cavalcanti (2006) lanca que o primeiro a se fazer sobre que geografia
ensinar aos nossos educandos/as, € que se ensine aquilo que faz sentido e faz parte da realidade
destes e destas, ndo com énfase sobre os conteidos, mas que ensine também o que ela chamou
de modos de pensamento e agdo, isto €, & necessario que ensinemos aos nossos alunos, numa

aproximacdo socioconstrutivista, a pensar e agir nesse mundo globalizado e nessa cidade
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esquizofrénica que vivenciamos com toda sua complexidade, para que este possa ndo apenas
compreender esse mundo, mas que tambeém possa intervir nessa realidade.

Sabendo que, numa pratica centrada no estudante, os seus saberes sdo importantes, deve,
entdo, existir uma geograficizacdo desses saberes que os alunos trazem de suas praticas
socioespaciais cotidianas. E o que ja indicava a professora Rosa (2006), inclusive, apontando
para a necessidade de a propria universidade abrir suas portas para os saberes da geografia
escolar, saberes e fazeres feitos pelos professores em suas praticas escolares. E a mesma
referéncia que fazia o professor Paulo Freire (1996), ao indicar que uma das tarefas do/a
professora que pretende desenvolver uma pratica libertadora é que esse leve os estudantes a
superar a ingenuidade por meio da criticidade, o que sé € possivel a partir do exercicio de uma
pedagogia e de uma praxis em favor da autonomia de todos 0s sujeitos. Ndo que seja a ciéncia
um saber maior ou menor, mas que esse processo de cientificizacdo é importante dada a
complexidade dos tempos e dos espacos atuais, para 0 que é essencial a construcdo de um
pensamento conceitual, sendo os conceitos da geografia de fundamental importancia.

Nesse sentido, Cavalcanti (2006) prop6e uma orientacdo metodoldgica baseada na
(re)construcdo de conceitos geograficos, desde os mais gerais até os mais especificos com os

quais operam 0s sujeitos de nossas praticas docentes nos seus mais diferentes enderecos.

O papel e a poténcia das estrategias e dos recursos didaticos nas aulas de geografia

N&o é s6 conteldo, é também a forma, a metodologia. Também néo é s6 motivacdo para
aprender, é tudo isso mais um pouco de meios, de recursos didaticos que sdo capazes de mediar
eficientemente o processo de aprendizagem, é o que nos propde Passini et al (2010). Os mesmos
autores também alertam para que ndo se fetiches o recurso, especialmente o tecnoldgico, pois
ndo ha essa relagdo de dependéncia absoluta da aula para com os aparatos especiais, e que €
possivel sim uma aula produtiva e eficiente mediada por recursos simples e muitos tradicionais,
como 0 giz e o quadro. N&o e repeticdo nem reproducdo, mas invencao, invencao de novidade
nova, numa metodologia desafiadora e fomentadora da curiosidade epistemoldgica, formadora
de um estudante pesquisador/a, o que sé é possivel, nos dizeres daqueles autores, por meio de
aulas que superem a reproducéo e se fagcam na construcdo coletiva dos saberes e fazeres pelos
sujeitos/as de nossas praticas docentes.

Segundo a professora lolane Vasconcelos (2005), uma das causas da deficiéncia da
pratica educativa reside justamente na metodologia, constata que ha uma dificuldade de alinhar
conteddo e metodologia no processo de ensino-aprendizagem. Ha ainda um alheamento por

parte dos educadores sobre 0 ato politico de sua pratica, a posi¢ao que assume politicamente ao
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ensinar, o que tem demonstrado os estudos desde antes de 1986, que a préatica dos professores
é sempre condicionada por uma ou outra tendéncia, seja mais tradicional seja mais progressista.
Vista assim, metodologia ndo € apenas um conjunto de métodos e técnicas ou estratégias
de aprendizagem, neutras em si mesmas, sem nenhuma conexao com 0 tempo e com 0S Seus
movimentos, apesar de essa ser a visdo mais comum da pratica escolar pais a dentro. Ao
contrario, metodologia deve ser entendida como uma instrumento teérico-pratico que permita
o0 conhecimento mais real possivel e a pratica mais segura e clara. Deve-se conhecer a realidade
que rodeia a pratica escolar, o contexto das praticas sociais em que nossos alunos estdo
incluidos, escutar 0s ventos que batem nos muros da escola e teimam em entrar pelas frestas de
janelas que restam nessas escolas gaiolas, como diria o0 velho Rubem Alves, com a arquitetura

dura construidas pelas velhas engenharias da educacdo que ndo deu certo.

O giz, o quadro e o compromisso de ensinar

O primeiro recurso que me chama aten¢éo e que faz parte da minha pratica e da pratica
de todos nos professores € o recurso do quadro e do giz. O mais tradicional, o mais préximo, o
mais imediato, aquele recurso a que recorremos sempre que nos falta tudo, sobretudo na
realidade de nossas escolas publicas em que faltam até quadros e lapis, a coisa mais comum
que faco hoje na minha préatica € mendigar lapis de quadro branco na supervisao das minhas
escolas, ressaltando que, em muitos casos sdo materiais comprados pela cota, pela passagem do
chapéu na sala dos professores ou até mesmo sai do bolso do proprio diretor, da supervisora e
sobretudo do professor, se este quiser um lapis que pelo menos risque o quadro, sabendo que
os lapis sdo supercaros e de péssima qualidade. Mesmo assim, é nosso recurso feijao-com-
arroz, o mais imediato e mais valente dos meios didaticos de que dispomos.

Passini et al (2010) afirmam que o quadro é um recurso rico, desde que bem usado,
desde que mediado por uma boa técnica. Ali vocé pode rabiscar o assunto dado, colocar as
ideias soltas que surgem dos estudantes para depois formar conceitos de forma coletiva. Na
lousa cabe 0 mapa conceitual, o croqui de uma localizacdo de qualquer tema que se discute e
gue nos falta um mapa para analisar com mais técnica, ali, um professor, uma professora com
sua veia artistica que nem precisa ser de exceléncia, mas que ja ajuda e tanto na exposi¢éo, na
explanagdo entre outras situacdes didaticas.

Reclamam Passini et al (2010), que ndo é concebivel que se copie textos longos no
quadro branco. Veja, essa expressdo é muito forte. Eu mesmo e meus alunos estamos sem livro
desde 2016, ano do golpe institucional que levou a mudanga de governo e, consequentemente,

de prioridades, ou seja, 0 quadro é o recurso mais libertario a que o professor pode recorrer.
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Primeiro, ele € um quadro em branco, um territorio ndo apenas de um sujeito, mais de varios,
ndo somente do professor, mas também do aluno, isto é, o quadro representa esse espago de
liberdade e de dialogo, por onde circulam varias ideias, onde se escreve e se desenha, por onde
passam varios professores das mais diversas matérias. Entdo, o quadro, € um meio de expressao
muito forte, claro que ele pode ser usado apenas para repeticdo, até mesmo para incutir
conhecimentos j& produzidos, ideias, muitas até questiondveis, mas esse espaco como ele é
apagavel ele se regula. Sai um professor ditador, aquele que dita o conteddo no quadro, e entra
um professor editor de quadro, aquele que usa 0 quadro para construir conceitos de forma
desafiadora e ndo somente reproduzi-los.

Passini et al (2010) falam das novas tecnologias incorporadas ao quadro, como as lousas
digitais, claro que sdo melhorias que ajudariam muito se tivéssemos a disposi¢cao na nossa
realidade, o que, definitivamente ndo o é, ja que vivenciamos uma escola que carece de muitas
coisas basicas, sobretudo, depois de seis anos de sucateamento dos servi¢os publicos em que
faltam recursos para a educacdo e sobram necessidades e desafios que s6 enfrentamos com

muita disposicdo, compromisso, responsabilidade, inventividade e criatividade.

O lugar da masica dos sujeitos no ensino de geografia

Outra estratégia que muito me toca é a muasica, que € um recurso extraordinario quando
bem usado. E o que revelam as professores Portugal e Souza (2013) ao proporem diferentes
linguagens e metodologias para o ensino de geografia no contexto da educacdo do campo, que
em primeiro lugar, ressalta a importancia de se selecionar bem os conteldos as serem
trabalhados com os sujeites do campo, 0 que deve ser feito coletivamente levando em conta os
saberes e fazeres desses povos do mundo rural e a opinido dos mesmos sobre o0 que deve e como
deve ser trabalhado. Trata-se aqui de uma pratica de ensino ancorada o tempo todo na
dialogicidade freiriana, em que o processo de ensino-aprendizagem é centrado na escuta e no
acolhimento dos mais diversos saberes produzidos por esses, onde a escola e o ensino de
geografia devem ser os espacos de enriquecimento desses conhecimentos, de refazimentos dos
mesmos, um processo de superacdo da ingenuidade critica 0 que ndo seria tdo somente uma
cientificizacdo daquele saber, numa ideia de superioridade do saber cientifico, mas um processo
de reflexéo e de interacdo entre os diferentes conhecimentos que se entrecruzam na escola.

Nesse sentido, a musica surge como uma estrategia muito boa para mediar a
aprendizagem. Ela pode fazer parte de diversos momentos didaticos, desde a acolhida, a
apresentacdo de um tema, a introducdo de um assunto ou mesmo o estudo de um assunto por

meio da letra da musica, até mesmo para relaxar, como instrumento ou recurso didatico-



ISSN: 2359-2915 ‘\ CINTEDI

V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagdo Inclusiva

terapéutico, pois bem sabemos dessa importante funcdo que a musica também e tdo bem
desempenha. Sendo, conforme apontam Portugal e Souza (2013), um recurso muito eficiente
para uma aprendizagem significativa, que envolve basicamente todos 0s nossos sentidos, que
desperta sentimentos, que aflora emocoes, que sensibiliza e toca para além das oucas, entrando

pelo ouvido e penetrando neurdnios, ativando sinapses, produzindo novidades.
4- RESULTADOS E DISCUSSAO

As rodas de conversas na EJA e a pedagogia das parabolas

Uma das estratégias que mais recorro na minha prética docente é da parabola, o que
chamo de pedagogia da pardbola, em que conto historias aos meus alunos/as e em que eles
também contam histdrias. Sdo narrativas inventadas ou ndo sobre 0s aspectos mais subjetivos
da vida. E um despertar de sentidos, de memoérias afetivas, de lembrancas de detalhes que
muitas das vezes andam somente nos coragdes e mentes da gente e de nossos educandos/as,
pois muitos deles ndo tem o devido palco para contarem suas historias, o que é a realidade das
turmas da EJA da escola municipal de Goiana-PE, onde trabalho desde 2012. L& tenho
tabalhado diurnamente com os filhos de muitas mulheres marisqueiras, que a noitem véo para
a EJA onde também sou professor. Dada a capacidade desses educandos, as experiéncias
vivida na coletividade de suas praticas diarias como marisqueiras € como agentes da
comunidade, a didatica da parabola é mais proficua na EJA, com essas mulheres estudantes.

As histdrias podem ser narradas oralmente, gravadas ou escritas. Podem ser também
ocasionais, que ocorram no decorrer de uma explicacdo, de um debate. S&o narrativas que
dialogam com a realidade vivida, com os espacos conhecidos ou que se apropriam da sabedoria
popular, do universo de historias contadas pela tradi¢do de diversas geracdes. Esse método é
muito rico, porque chama atengdo, garante lugar de fala, da palco para os nossos sujeitos. Em
geral sdo historias de onde tiramos exemplos de nossos conceitos, ou mesmo que entregam
informac0es relevantes para a formacao de conceitos.

A partir disso, o/a professor/a que reflete sobre as suas praticas passa a conhecer melhor
a realidade de seus alunos/as, seus anseios, seus dilemas e os desafios que enfrentam na
comunidade. A partir dessas contagdes é possivel também extrair saberes tradicionais, receitas
medicamentosas com as ervas da flora local, conhecimentos ancestrais sobre a historia e a
geografia da comunidade, outras leituras do tempo, do clima e do calendario, até por que, como
Freire (1996) ja nos chamava atengédo de que néo existe docéncia sem discéncia e que nao é no

siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflex&o.
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O lugar da masica na minha pratica

Na minha experiéncia docente, logo no inicio da minha jornada como professor de
geografia, eu trazia comigo esse preconceito de certa forma e nao identificava, até passar a ler
e refletir sobre a minha préxis. Na verdade, sempre que trabalhei com musicas em que eu ndo
estava preocupado com a experiéncia dos meus educandos, esses mostravam-se um tanto
desinteressados, como se ndo estivessem gostando muito do que estavam ouvido. Passei entdo
a questionar o porqué dessa desmotivacao, e verifiquei que eu estava desconectado com eles,
que acreditei muito no meu método, que ndo teria sido concebido em conjunto com meus
alunos/as, sendo recepcionado quando muito com um respeito pelo que apresentava, o que, por
minha vez, ndo sabia retribuir respeitando os fazeres e vivéncias desses meus educandos.

Quando passei a recepcionar as musicas que eles me traziam, senti imediatamente um
efeito avassalador no momento didatico, como se o protagonismo da musica do meu aluno
naquele palco que era a aula de geografia ativasse nele mais atencdo, mais foco, e melhor
disposicdo para escutar, falar também e aprender, para pesquisar, para formar conceitos.

Isso acontecendo, como lembram Portugal e Souza (2013), passa-se a constituir
importante oportunidade para valorizar as identidades locais, a cultura de nossos povos e néo
deixar perecer toda a nossa riqueza cultural que nos caracteriza como um territério de intensa
multiculturalidade, evidente, sem sermos ingénuos em n&o reconhecer as imensas dificuldades
de convivéncia que temos entre nds, com o0s preconceitos e as discriminacfes enraizados na

formacdo de nossa nacéo.

O quadro da sala é uma janela aberta e o giz, uma chave

Inicialmente, convém jamais esquecer da situagcdo em que se encontram nossas escolas
publicas, ainda mais do campo brasileiro, que coloca o/a professor/a diante da falta dos recursos
mais basicos e frente a um dilema de dificil solucdo que € como ensinar geografia sem um mapa
minimamente decente e atualizado, ou como mediar o processo de aprendizagem sem
ferramentas suficientes da ensinagem? Como dar uma aula de campo, ofertar um estudo de
meio sem que cause medo, incomodo e custos tidos como desnecessarios a gestores de todos
0s niveis da administracdo. Essas e outras questdes nos pde numa saia justa, num beco sem
saida, numa sinuca de bico, em que a gente fica muitas vezes sem saber o que fazer, sem saber
0 que dizer para aquele/a nosso/a aluno/a que reclama da aula chata, do tempo que ndo passa,
da hora do recreio que ndo chega e que de modo algum chama atencéo desses sujeitos.
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Porém, o quadro é uma janela de oportunidades didaticas que a gente deve saber
aproveitar bem e da melhor forma possivel. A lousa e o pincel tém essa tbnica na minha pratica
docente. La ndo sO escrevo 0s conceitos, la rabisco um croqui para dar qualquer aula que
necessite de uma localizacdo para que o entendimento dos conceitos correlatos possam ser
esclarecidos. Nele eu desenho desde perfis de relevo, camadas do solo até as aulas de
astronomia que nds temos que aprender para compreender essa dimenséo dessa espacialidade
que também nos toca. Contudo, ndo é apenas 0 eu que aparece no quadro. Aparece no quadro
0 meu aluno e a minha aluna que sdo chamados ao quadro, ndo para reproduzir 0s conceitos do
livro didatico ou da academia. Naquele espago cabe mais. Cabe os saberes deles, as opinides
deles, os desenhos deles, o ponto de vista deles sobre qualquer tema que nés juntos tenhamos
planejados também em conjunto.

Portanto, a pedagogia do quadro e do giz, para além de sua pretensa vocacao bancaria,
para além de sua centralidade na aula, essa didatica consiste em superar de alguma forma e com
alguma criatividade aqueles dilemas que levantamos quanto as condigdes estruturais de nossas
escolas. Os/as alunos/as, quando sd@o chamados para o quadro eles tem duas reacdes iniciais,
um certo constrangimento misturado com um pouco de orgulho, eles/as se sentem importantes
diante da turma, é mais um palco para ele se apresentar. Todo mundo sabe de alguma coisa.
Todo mundo tem uma opinido pra dar, quase todo mundo gosta de falar sobre o que sabe. Enté&o,
constitui-se um meio oportuno para trazer a atencao do/a aluno/a, para envolvé-lo no assunto e
verdadeiramente ouvi-lo e realmente construir conceitos, produzir novos saberes, lembrando
sempre do que ja dizia Freire (1987) de que a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo
pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos™ e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo "bancéria”, mas um ato
cognoscente, que quer dizer que nosso aluno/a também tem e produz conhecimento.

O dialogo, portanto, é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando numa relacdo vazia de coletividade, de sentimento de que
estamos construindo em grupo. Dessa maneira, sempre convido meus alunos para o quadro,
ndo como castigo, mas como possibilidade de imersdo dele na aula. Peco para eles anotarem
respostas diferentes daquelas que estou acostumado a dar o visto no caderno deles. Uma outra
resposta, as vezes até oposta, mas coesa e bem convicente. N&o apenas isso. Eles anotam no
quadro seus mapas, as vezes 0 quadro serve de expositor dos seus trabalhos, outras ocasifes
guem desenha 0 mapa no quadro, ou o croqui que tenho no plano, quem vai la no quadro é meu
aluno com dotes de artista, que tem melhor performance, mas que isso ndo quer dizer que sé

vai para o quadro escrever quem sabe ler tudo, pelo contrario, o quado também tem lugar para
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aquele aluno que ndo sabe desenhar, mas que sabe poetizar e 14 ele escreve versos e mais versos,

muitos autorais. Ainda tem espago para minha aluna da EJA que quer me mostrar como ocorrem

as cheias, como ela observa o tempo e como planeja a pesca do marisco e a sua labuta diéria.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso tudo, aprendemos que a educacdo deve estar a servico de um projeto de
desenvolvimento economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente equilibrado, o
que ndo significa estar a servico de um sonho irrealizdvel ou de uma ideologia, mas interessado
mesmo na utopia, entendida como aquele desejo possivel, sendo necessario movimentar esse
discurso para que ele saia do abstrato e comeca a operar efetivamente, pois, como dissemos,
ndo é nada que ndo esteja ao nosso alcance, sendo aquilo que aponta para 0 bom senso. Isso ndo
quer dizer que devamos conservar uma visao altruista da educacéo, acreditando que escola seja
redentora de todas as mazelas politicas e socioeconémicas que nos sobrevém desse modelo de
desenvolvimento que experienciamos hoje. (Rosa, 2006).

Rosa (2006) aponta que hoje predomina uma tendéncia de formagéo dos professores
orientada pelo paradigma da racionalidade técnica e que, por isso, as licenciaturas tém
desvalorizado a dimenséo do professor pesquisador, do professor produtor de saberes, inclusive
a partir de sua pratica, o que, ao meu ver, o ProfGeo se apresenta no sentido contrario, apesar
de ainda pequeno para o grande nimero de professores de geografia do Brasil, esse programa
tem buscado abrir as portas da universidade para os saberes escolares e para os fazedores desses
saberes, para gque estes possam cientificizar esses saberes, transformar suas praticas, seus
fazeres escolares em objeto de reflexdo sistematica, de investigacao filosofica e cientifica e
publicizar suas contribui¢cbes para que outros professores/as possam se inspirar em suas
vivéncias pedagogicas.

Desse modo, o contetdo a ser ensinado pelo professor de geografia deve considerar
também a geografia do cotidiano, do aluno, do seu lugar, além de fazer o encontro desses
saberes, da geografia do cotidiano do aluno com a geografia cientifica, promovendo um
enriquecimento de ambos, uma reelaboracdo de conceitos, contribuindo para o
desenvolvimento de um modo de pensar geografico mais amplo, mais diverso, mais plural, o
gue ndo pode jamais ser visto como algo permissivo, sem 0 minimo rigor, pois ja dizia o
professor Paulo Freire (1996) que ensinar exige rigorosidade e, inclusive, rigorosidade

metddica, no fazer cientifico.



ISSN: 2359-2915 ‘\ CINTEDI

V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagdo Inclusiva

Falo em cartografias no titulo do presente trabalho, porque a minha jornada docente, de
pouco mais de uma década, pode ser rabiscada como num perfil cartografico, com a licenca das
artes, que também cabe na cartografia, falo de uma trajetoria que nédo é linear, nem do ponto de
vista do trajeto desse percurso num mapa, nem do ponto de vista das outras cartografias que se
revelem importantes no meu magistério, como as mudangas de caminhos que tive que fazer
para adaptar a teoria a pratica, para colocar em pratica um ensino que fosse viavel e a0 mesmo

tempo atrativo e proveitoso para meu educando/a.
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