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RESUMO

A infancia é uma das fases mais importantes da vida dos sujeitos, pois este estd em processo de
apreensdo de um mundo que é histérico, social, com estigmas e regras pré-estabelecidas. Entender a
infancia, em especial a primeira infancia, de uma forma ndo biologicista pautada apenas em um
desenvolvimento apenas cognitivo e motor, é essencial para pensarmos em uma existéncia na qual
sejam exploradas as potencialidades dos sujeitos. Portugal (2009) salienta que na primeira infancia, as
experiéncias de vida serdo essenciais, determinante na vida adulta, pois é na nesta fase que o sujeito
comeca a apreender o0 mundo de forma fisica e verbal, de modo a explorar o seio social. A pesquisa
consiste numa investigacdo das praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas e como estas
podem possibilitar o desenvolvimento das criancas de forma inclusiva. Assim como também
analisaremos se 0 modelo de ensino ofertado, as intervengdes e estratégias pedagogicas impulsionam a
criatividade das criancas na primeira infancia. Deste modo, auxiliando professores, académicos e
profissionais de areas afins, a compreenderem a potencialidade existente em um fazer educacional
pautado na transdisciplinaridade, inclusdo e criatividade. O escopo metodolégico, da pesquisa seguira
a partir dos pressupostos da pesquisa em educacdo amparadas no referencial tedrico da complexidade
e da transdisciplinaridade Morin (1994), assim como seguird a Analise de Conteldo proposta por
Bardin (2010/1977). Os resultados da pesquisa se objetivam a partir da anuéncia da institui¢éo
da qual seré efetivada, assim como a insercdo no grupo de pesquisa de modo que estdo sendo

enviados estudos tedricos-bibliograficos para investigar o objeto de estudo.
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INTRODUCAO

Discutir a primeira infancia é essencial para compreendermos quais sdo 0os modelos
sociais, educacionais e psicoemocionais repassados as criangas. Entende-se que é na primeira
infancia que o bebé ird desenvolver-se e explorar as suas potencialidades para com o0 meio. O
desenvolvimento aqui discutido procura pautar-se em uma visdo complexa dos sujeitos de
modo a vislumbrar a experiéncia humana com um carater social, racial, econdmico e,
principalmente, ndo biologicista. Objetiva-se na pesquisa investigar a creche do Programa
Crianca Alagoana (CRIA), no municipio de Maceid, se existem praticas de ensino
integradoras que possibilitam o desenvolvimento das criangas de forma inclusiva. A
metodologia da pesquisa seguird os fundamentos da transdisciplinaridade de Morin (1994)
assim como tera a base de Analise de Contetdo proposta por Bardin (2010/1977). Esta é uma
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pesquisa do programa de mestrado de modo que os resultados estdo postos a partir dos
estudos tedricos assim como a partir da anuéncia institucional.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que sera realizada em uma creche do
Programa Crianga Alagoana (CRIA) no municipio de Maceidé- AL. O presente trabalho
propde averiguar possiveis caminhos para a incluséo escolar na primeira infancia, por meio da
andlise de narrativas das professoras, assim como investigar quais sdo as bases do projeto
pedagogico que compdem o corpo da creche. Neste, serd averiguado algumas variaveis como
envolvimento com a comunidade, ambiente escolar e metodologia de ensino e,
especificamente, sobre como é trabalhada educacéo inclusiva na creche.

A pesquisa partira a partir dos pressupostos da pesquisa em educacdo a partir da
complexidade e da transdisciplinaridade.

Moraes & Valente (2008), salientam que:

Na pesquisa, sob a luz da complexidade, a subjetividade e a objetividade sdo
instdncias do/no processo de pesquisa que estdo imbricadas, interligadas e
interdependentes. O sujeito da pesquisa participa com toda a sua inteireza, sua
corporeidade e suas estruturas cognitivo-emocionais, 0 que indica que o
conhecimento produzido, elaborado, sistémico SA, R. A. de Rev. Dialogo Educ.,
Curiti ba, v. 11, n. 32, p. 249-253, jan./abr. 2011 250 e interpretado é uma
emergéncia biopsicossociogénica. Pensar de forma complexa é pensar no processo, é
tecer junto elementos constituintes de uma dada realidade social, fisica ou natural.

Com relagdo as ferramentas, primeiramente, serd direcionado um termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) para que as participantes da pesquisa sejam
resguardadas de qualquer risco envolvendo a pesquisa. Serdo utilizados questionarios
individuais para colher informacGes basicas das professoras com a educacdo infantil, como
guanto tempo elas lecionam, quais suas praticas e metodologias de ensino, assim como as
atividades propostas em sala.

A andlise dos dados individuais serad analisada em dialética com a literatura utilizando-
se como base também a Anélise de Contetido de Bardin (2010/1977) de modo que a autora
salienta que:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens. (p.42)

O método proposto por Bardin (2010/1977) requer atengéo nas trés fases, de modo que
0 primeiro momento € a pré-analise, assim selecionando e organizando o material para a
pesquisa. O segundo momento necessita de uma exploracdo aprofundada dos contetdos
centrais do projeto e quais as suas fungdes para o caminhar das propostas da pesquisa. E, por
fim, a interpretacdo dos dados colhidos para que assim, se produzam dados que consigam
dialogar com a literatura escolhida elucidando a consisténcia da pesquisa em questéo.
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REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Portugal (2009) salienta que na primeira infancia, as experiéncias de
vida serdo essenciais, ou melhor, determinante na vida adulta, pois é na nesta fase que o
sujeito comeca a apreender o mundo de forma fisica e verbal, de modo a explorar o seio
social. Ao pensarmos no bebé, se faz necessario compreendermos quais 0s desenvolvimentos
ele ird passar em sua trajetoria de crescimento, pois diante da sua condigdo, iremos discutir
quais sdo as alternativas e possibilidades desse sujeito diante do mundo.

Vygotski (2006):

De por si se entiende que los procesos que son lineas principales de desarrollo en
una edad se convierten en lineas accesorias de desarrollo en la edad siguiente y
viceversa, es decir, las lineas accesorias de desarrollo de una edad pasan a ser
principales en otra, ya que se modifica su significado y peso especifico en la
estructura general del desarrollo, cambia su relacion con la nueva formacion central.
En el paso de una etapa de edad a otra se reconstruye toda su estructura. Cada edad
posee su propia estructura especifica, Gnica e irrepetible; (p.262)

Em cada fase do desenvolvimento infantil atrelado ao momento social e escolar da
crianca, ira distinguir como cada sujeito ira responder aos estimulos pedagdgicos ofertados.
O autor destaca que em cada passagem de faixa etaria, essa estrutura é reconstruida, sendo
assim modificada a cada época de modo irrepetivel.

De acordo com Vygotski (2006):

Al inicio de cada periodo de edad la relacion que se establece entre el nifio y el
entorno que le rodea, sobre todo el social, es totalmente peculiar, especifica, Gnica e
irrepetible para esta edad. Denominamos esa relacion como situacion social del
desarrollo en dicha edad. La situacién social del desarrollo es el punto de partida
para todos los cambios dindmicos que se producen en el desarrollo durante el
periodo de cada edad. Determina plenamente y por entero las formas y la trayectoria
que permiten al nifio adquirir nuevas propiedades de la personalidad, ya que la
realidad social es la verdadera fuente del desarrollo, la posibilidad de que lo social se
transforme en individual. (p.264)

Desta forma, o autor salienta que o desenvolvimento da crianca estd totalmente
atrelado ao seu desenvolvimento social. E de suma importancia analisar de qual meio social
esta crianca parte, qual o seu nivel de apreensdo do mundo e quais serdo as estratégias
ofertadas para que esta consiga se desenvolver de forma autbnoma, inclusiva e criativa.

Freire (2001):

O aprendizado do ensinante ao ensinar nao se dd necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz Ihe faca de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢les; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e
veredas, que ela os faz percorrer.(p.259)

De acordo com Kramer (1999):
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As criangas sdo seres sociais, tém uma histdria, pertencem a uma classe social,
estabelecem relagdes segundo seu contexto de origem, tém uma linguagem, ocupam
um espaco geografico e sdo valorizadas de acordo com os padrfes do seu contexto
familiar e com a sua proépria insercdo nesse contexto. Elas sdo pessoas, enraizadas
num todo social que as envolve e que nelas imprime padrdes de autoridade,
linguagem, costumes. (p.01)

O professor da sala de aula precisa estar preparado para entrar em contato com 0s
diversos contextos familiares. Ao colocarmos uma determinada quantidade de crianca em
uma sala de aula, estamos unindo grupos distintos com varias culturas, corpos, aprendizados
empiricos e potencialidades. Faz-se necessario compreender a conjuntura atual para
entendermos como o social serd elucidado na escola a partir das criancas, pois compreender
de onde, como e de quais nucleos familiares essas criancas partem, serd de suma importancia
para um fazer educacional contextualizado.

De acordo com Kramer (1999):

A educacdo infantil tem papel social importante no desenvolvimento humano e
social. A prioridade € a escola fundamental, com acesso e permanéncia das criangas
e aquisicdo dos conhecimentos, mas a luta pela escola fundamental ndo contraria ¢é a
importancia da educacédo infantil — primeira etapa da educacdo bésica — para todos.
(p.01)

O modus operandi da modernidade tem exigido que homens e mulheres estejam ativos
no mercado de trabalho. Com os avancos da vida moderna, as criancas tém ido a escola cada
vez mais cedo, pois 0s pais necessitam de um apoio para conseguirem permanecer no
mercado de trabalho formal. Deste modo, se faz necessario pensarmos na educagao infantil e
qual o seu papel diante do desenvolvimento humano.

Segundo Batista & Brentani (2023):

[...] Assim, o ambiente onde a crianca esta inserida tem papel determinante no seu
neurodesenvolvimento. Nestes primeiros anos, que representam um periodo
fundamental do desenvolvimento, além do ambiente familiar, os programas de
educacdo na primeira infancia (EPI) podem ser considerados como fonte de
oportunidades de aprendizado de habilidades académicas que estimulam as criangas
na pré-alfabetizagdo, comunicacgdo e independéncial...]. (p.02)

O acesso a creches possibilita o exercicio a cidadania tanto dos responsaveis da
crianga, quanto a interacdo desta com o0 meio, assim como a aquisi¢do de novas habilidades
sociais. Os programas voltados a educacdo infantil sdo de extrema importancia para que haja
incentivo a producgdes de vida pautada na autonomia dos sujeitos.

Batista & Brentani (2023) salientam que:

A falta de acesso as creches constitui um importante problema social também no
Brasil. Apesar do nimero de matriculas ter aumentado em 11% no periodo de 2014-
2018, atingindo cerca de 8,7 milhGes de matriculas na educacgdo infantil, o Censo
Escolar de 2018 mostrou que o atendimento escolar na faixa de até 3 anos é de
apenas 32,7% 12, ainda distante do que se almeja até o ano de 2030. Esse fator pode
ser explicado pelas disparidades regionais e globais de licenga parental. (p.02)
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Apesar de serem evidentes os beneficios de uma educacgdo infantil desde a primeira
infancia, percebe-se através dos indicadores salientados pelos autores, que 0s nimeros ainda
estdo distante do esperado. Percebe-se também o fator geografico salientado pelos autores, de
modo que este deve ser compreendido com base nas complexidades sociais, culturais e
pedagdgicas de cada localidade. Para Morin (1994):

N&o se trata de dar todas as informacfes sobre um fendmeno estudado, mas de
respeitar as suas diversas dimensdes; assim, como acabo de dizer, ndo devemos
esquecer que o homem é um ser bio-sociocultural e que os fendmenos sociais sdo,
simultaneamente, econdmicos, culturais, psicologicos, etc. Dito isto, 0 pensamento
complexo, ndo deixando de aspirar a multidimensionalidade, comporta no seu cerne
um principio de incompleto e de incerteza. (p.02)

Nicolescu (2009) aponta que a partir da prética transdisciplinar, o professor pode
compreender 0s sujeitos como agentes multidimensionais, ou seja, que sao repletos de saberes
e experiéncias para além da oferta pedag6gica. No que concerne as praticas pedagdgicas
inclusivas, se faz necessario um olhar mais profundo para as criangcas com deficiéncia que
adentram a educacéo infantil.

Baraldi & Rosa (2021):

O envolvimento da comunidade em relacdo a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia ainda ndo corresponde ao esperado, 0 que é evidente tanto nas narrativas
como nos documentos oficiais das instituicGes, porque a questdo vai além de
parcerias — trata-se de como a comunidade, o entorno e a propria instituicdo de
ensino compreendem o processo de inclusdo escolar. (p.558)

Se faz necessario repensar 0s modelos re(produzidos) na escola e de como a educacao
ainda caminha por lugares que encorajam uma disciplina militarizada. Este modo de ensino
ndo abarca a maioria dos sujeitos que adentram o ambiente escolar, tampouco abre margem
para que estes possam explorar sua criatividade enquanto sujeitos potentes no mundo.

De acordo com Pereira Filho & Alves (2023):

O modelo criativo é disruptivo, é complexo, redesenha a prética pedagdgica. A
proposta é flexivel, os espacos fisicos sdo mdltiplos, a sala de aula pode ser o jardim,
a horta e nesse ambiente se aprende a calcular a &rea, a verificar a posicao do vento,
polinizagdo, mas também a como fazer um cha, a ndo usar agrotdxico, a partilhar, a
conviver e etc. O estudante aprende no seu préprio ritmo, necessidade, em grupos,
com supervisdo de professores orientadores. A escola criativa contribui para
mobilizar as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e
comunicacionais; 0s sujeitos aprendem a avaliar situacGes, a expressar seus pontos
de vista, a escutar o antagdnico, exercitam a toleréncia, estdo implicados nas
escolhas, assumem os riscos, aprender pela descoberta, caminham do simples para o
complexo.(p.55)

A criatividade pode ser compreendida enquanto agdo complexa e repleta de
potencialidades nos métodos de ensino. Quando um professor abre margem para a sua
criatividade, por exemplo, ele aprende e apreende com as experiéncias empiricas, assim
atrelando-as com o exercicio cientifico. Um fazer educacional com um carater
transdisciplinar, principalmente na primeira infancia, auxiliard as criancas a entrarem em
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contato com a sua totalidade, deste modo, ndo anulando as suas raizes e enquadrando-as em
um modelo ideal, todavia, explorando as relagdes possiveis com o mundo.

Em concordancia, Kramer (1999) disserta:

As criancas precisam criar, construir e desconstruir, precisam de espacos com areia,
agua, terra, objetos variados, brinquedos, livros, jornais, revistas, discos, panos,
cartazes, e também espacos cujo objetivo é a experiéncia com a cultura, a arte e a
ciéncia, de que com frequéncia as criancas pequenas sdo alijadas: mesmo nas
grandes cidades, a maior parte dos locais esta longe de contemplar as necessidades
das criancas de 0 a 6 anos. Falta nos nossos municipios valorizagdo de espacos de
arte, histéria e cultura; faltam brinquedos e/em pragas e parques; brinquedotecas e
locais para criangas pequenas em clubes, museus, bibliotecas, hospitais, postos de
salde, bancos - instituicdes para onde as levam os adultos por longos periodos de
tempo. Mesmo as escolas, creches e pré-escolas precisam de espacos de brincar,
garantindo o direito das criangas, e prestando relevante servico as familias. (p.02)

Se a creche serd o local que a crianca passard boa parte do seu tempo, esta precisa
estar preparada para recebé-la, assim como abarcar praticas integradoras. Alves (2016) que
destaca a importancia dos estudantes terem acesso a praticas pedagogicas que viabilizem a
inclusdo, assim como estas devem proporcionar as criangas conhecimentos que facam sentido
a experiéncia delas com o meio.

Moraes (2018) destaca que:

E neste sentido, acreditamos que a transdisciplinaridade, nutrida pela complexidade,
com seus operadores cognitivos para um pensar complexo, poderd nos ajudar a
construir novas pontes que tenham como foco o desenvolvimento humano e
espiritual de nossos alunos, no sentido de colaborar significativamente para a
melhoria do SER e do FAZER e, consequentemente, do seu ESTAR no mundo,
aspecto fundamental para a melhoria de sua condi¢cdo humana e existencial. (p.25)

Alves (2016) salienta que quando os professores entram em contato com as praticas
integradoras de aprendizagem, cria-se um ambito de possibilidades para quem ensina-aprende
proporcionar reflexdes acerca dos sentidos das atividades, favorecendo assim, rupturas de
paradigmas.

No sentido do que vem sendo elucidado, se faz necessario compreendermos quais sao
0s percursos metodologicos explanados na primeira infancia, principalmente, o que vem
sendo produzido em nosso territorio alagoano. Quais sd0 0s programas que atendem as
necessidades da educacdo infantil? Sera que eles tem uma viséo inclusiva da infancia? O
governo do Estado langou um programa que estd implantado em todo o territério alagoano, o
CRIA.

O Programa Crianca Alagoana (CRIA) é um projeto do governo do Estado de Alagoas
gue promove acessos a salde e cidadania. Segundo as portarias encontradas no site do
programa, sua missdao €é: aprimorar, criar, implementar, acompanhar e executar programas
interdisciplinares, que se baseiam na intersetorialidade e transversalidade de politicas pablicas
nas &reas da salde, educacdo e assisténcia social, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral das criangas desde a gestacdo até os 6 anos de idade, assegurando
direitos, dignidade e respeito.
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O programa também salienta sua visdo que estd alinhada a: ser referéncia como
secretaria estadual na implantacdo e fortalecimento de politicas pablicas voltadas ao cuidado
integral e protecdo das criangas desde a gestagdo, promovendo seu desenvolvimento fisico,
mental e social. Assim como os seus valores: Humanismo; Criatividade; Equilibrio;
Transparéncia; Colaboracdo; Respeito; Sustentabilidade; Resultados; Etica; Protego;
Inclusdo; Equidade.

Partindo do que foi discutido até o presente momento, desde a teoria da complexidade
de Morin (1994) assim como a visdo das praticas integradoras de ensino de Alves (2016). A
pesquisa em mestrado buscara investigar se estdo sendo trabalhadas as préaticas integradoras
inclusivas na primeira infancia em uma creche estadual do Governo de Alagoas, além de
buscar compreender se existem praticas pedagdgicas que estimulam a criatividade das
criangas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por se tratar de uma pesquisa em adamento no programa de mestrado, os resultados se
localizam através da anuéncia institucional assim como dos estudos tedricos e bibliogaficos
que a norteia.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigar a escola, principalmente as creches, é crucial para compreendermos como
esta acontecendo os processos de aprendizagem e apreensdo do mundo na primeira infancia.
Deste modo, investigar como estdo sendo realizadas as politicas de inclusdo pedagogica,
torna-se essencial para compreender quais dispositivos estdo sendo utilizados na atuacdo de
professores na primeira infancia.

A importancia da pesquisa se legitima através da necessidade de investigar na
educacdo infantil como as praticas integradoras de aprendizagem aparecem ou ndo no fazer
pedagdgico na primeira infancia de forma inclusiva. De modo a auxiliar professores,
académicos e profissionais de outras areas afins, a compreenderem a potencialidade existente
em um fazer educacional pautado na transdisciplinaridade, inclus&o e criatividade.

Cabe salientar, que o programa que sera pesquisado, Programa Crianca Alagoana
(CRIA), faz parte de uma secretaria recente do Estado de Alagoas, a Secretaria da Primeira
Infancia de Alagoas, deste modo, ndo ha material cientifico acerca deste modelo pedagdgico
gue vem sendo desenvolvido em Alagoas. Logo, se faz necessario dialogarmos sobre as
possibilidades diante do novo, assim como a sua efetividade com relagdo as praticas
inclusivas de ensino.
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