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RESUMO

Este artigo busca relatar a experiéncia da acdo formativa, com oficina, oferecida para
professores da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental de Lagoa de Dentro-PB. Durante a
Jornada Pedagdgica do corrente ano, 0 municipio citado, provocou reflexdes e praticas acerca
da politica de inclusdo e das acOes desenvolvidas pelos docentes. Como metodologia, para
atender as perspectivas desse encontro, as formadoras, desenvolveram oficina com 0s
professores a partir de relatos das suas experiéncias no ambito da Educacdo Inclusiva. Valendo-
se de uma abordagem qualitativa, este trabalho conta com as contribui¢des tedricas de Mantoan
e Lunuti (2022), Brasil (1900,2015), Larrosa (2019), Freire (2021) entre outros. Ouvir 0s
professores € instiga-los a ressignificar-se por meio de alternativas que contribuam com préaticas
mais inclusivas, ofertando novos sentidos a um cotidiano escolar cada vez mais diverso. Sendo
assim, as oficinas tiveram os relatos dos professores como um dos instrumentos capazes de
impulsiona-los a contribuir uns com os outros por meio da “partilha sensivel” de saberes. Além
disso, foi possivel, evidenciar superaces e dificuldades no &mbito escolar a partir dos didlogos
e provocagfes. Com o propdsito de interferir significativamente na aprendizagem dos
estudantes, discutiu-se a politica de inclusdo e as praticas docentes desenvolvidas. Com isso,
percebeu-se a necessidade de investir na formacdo dos professores, criando espacos de
discussdo e exposicdo das suas ideias e experiéncias, a fim de construir novos parametros para
praticas escolares mais inclusivas.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Experiéncias formativas. Praticas inclusivas.
Oficinas pedagdgicas.
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Refletir a educacédo e sua complexidade sociopolitica, econdmica e cultural, sobretudo,
com intuito de explicar as a¢des educativas pelo crivo da politica de inclusdo* no que tange a
formacéo docente, constituem um processo que remete aos saberes e fazeres do exercicio da

profissdo de ser professor.

Nessa dindmica de a¢des o marco inicial para educacdo assegura no seu Artigo 5.°, que
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade [...]” (Brasil, 1988, p.2). Em
consonancia com a proposta da Educacao como direito de todos, principios sdo reafirmados em
Declaracdo da Salamanca (Brasil, 1994) em comum acordo com a Politica de inclusdo (2008),
numa forte discusséo ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei, 13.146/2015), que prové
garantia de direitos a educacdo. (Brasil, 2019).

Essa reflexdo diz respeito a um pensamento mais agucado em relagdo a Politica de
inclusdo a qual preconiza igualdade de condi¢Ges e ensino de qualidade para todos, acfes
desencadeadas desde 1990: transversalidade na oferta, atencdo na acéo pedagdgica, e ainda, o
pensamento critico a respeito das diversas formas de aprender. Essas inferéncias, acerca da
Politica, aludem a relagdo tempo/espaco e revelam-se fundamentais, tendo em vista que
apontam para a necessidade de considerar, na organizacdo do trabalho pedagdgico, 0 uso
adequado do tempo e dos espacos, favorecendo aprendizes inteiros e motivados. Assim como
aconselha Costa-Renders (2021) mesmo sabendo que “o desafio ¢ colocar a corporeidade do

aprendiz no centro das estratégias pedagogicas” (p. 134).

Sendo assim, numa tentativa de transpor esse pensamento a formacdo continuada dos
professores de Lagoa de Dentro-PB, adotou-se as narrativas como possibilidade para contar
suas historias, vivéncias e experiéncias. Estas, construidas culturalmente, sdo capazes de
evidenciar a escola como um ambiente sociocultural inclusivo. Desse modo, j& que “a
experiéncia ndo exclui a vivéncia, mas a pressupde e ultrapassa” (Mitrovitch, 2011, p.79) essa
troca entre os professores contribui para discutir praticas e perceber necessidades e
possibilidades cotidianas. Tais a¢Bes, incorporadas a um processo dinamico e reflexivo do
saber e do fazer, estimulam novas praticas, assim como defendido por No6voa (2013) e Alarcéo

(2018), quanto a relevancia da reflexdo do fazer pedagogico no ambiente escolar.

4 Ao pensar a Politica de inclusio -é preciso saber que a partir da Declaragdo Universal organizada durante a
Conferéncia Mundial em Jothien na Tailandia (1990), sdo definidas necessidades basicas de aprendizagens,
estabelecendo compromissos mundiais de modo a garantir o conhecimento basico a todas as pessoas.
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Desse modo, torna-se relevante saber: como se pensou a formacao dos professores para
Politica de Inclusdo no pais? Os profissionais da educacao da cidade de Lagoa de Dentro-PB
tém discutido fortemente os processos inclusivos a partir de documentos, resolucées, decretos,
dentre outros, visando contribuir com a politica de inclusio na rede? E possivel ressignificar as

acOes cotidianas e prover um olhar para diversidade contribuindo para préticas inclusivas na

escola?

A atividade fez refletir o cotidiano sob a luz das experiéncias vividas, apoia-se numa
metodologia dindmica e criativa, a partir de oficinas com os professores da Educacao Infantil e
do Ensino fundametal anos iniciais, num processo de “escuta sensivel”, trazendo narrativas -
relatos das suas experiéncias no a@mbito da Educacédo Inclusiva. Priorizou-se a abordagem
qualitativa, utilizando o método de investigacdo analiticoexplicativa, descritiva com
procedimentos de pesquisa bibliografica, (Severino, 2015; Prodanov; Freitas, 2013).

Cade ressaltar que o conhecimento partilhado articula-se a uma finalidade
propositalmente imbricada com as falas docentes a fim de enaltecer sua participagdo por meio
do que foi narrado, pois “compreender um pouco mais o ser humano na sua complexidade,
entender o mundo humano, demarcar nossas identidades, 0 que Somos como nos construimos é
o trabalho simbdlico das andlises narrativas” (Motta, 2013, p. 17).

A acdo proposta de contar suas experiéncia durante a oficina,contribuiu para reflexao
das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar e, como esses espa¢os percebem a formacao
continuada. A atividade experienciada encontrou convergéncia no pensamento de Larrosa, por
considerar que “a experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com algo que
se experimenta, que se prova” ( 2019, p. 26).

O diélogo entre os docentes proporcionou caminhos para entender o processo de
inclusdo na escola por meio das suas experiéncias compartilhadas e por considerar as praticas
desenvolvidas como ponto de partida para constru¢do de um novo pensar e agir cotidianamente.

As ideias de Mantoan e Lanuti, (2021; 2022) neste artigo, reforcam as agdes inerentes
a Politica de incluséo e, discutem com muito fervor, a educagdo inclusiva no nosso pais,
essencialmente, por acreditar na formagdo dos professores como ferramenta mobilizadora das
mudancas de préaticas pedagdgicas no cenario educativoa atual.

Tal pensamento, culmina com o que aborda Freire (2021), quando nos convida a sair da
alienacdo que a sociedade nos impde e a buscar a transformacéao da realidade, acreditando que
quando o estudante tem oportunidades “pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele

dinamizando o seu mundo” (p .60).
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Essa dinamica, corrobora com o que € preconizado pela educagdo: uma aprendizagem
significativa, inclusiva e de qualidade para todos os estudantes, sobretudo, aqueles que
apresentam um maior grau de dificuldades cotidianas. O que se imp&e como um desafio e que
“nos faz pensar a a¢do educativa de forma a ressignificar-se, reconhecendo ser fundamental o
compartilhamento das experiéncias entre os professores nos ambientes escolares inclusivos.”
(Matias, 2022, p.37). Percebe-se, portanto, que é tarefa do educador, inserir na sua trajetoria
uma formacdo permanente, de todo modo, entender que todos os estudantes precisam ser
incluidos, cuidados e potencializados. Essa agdo esta explicita na Constituicdo Federal (1988)
no seu Artigo 206, respectivamente no que fundamenta os principios | e VII, tem como
prioridade aprendizagem significativa, oferte a matricula com entrada e continuidade e, garantia
acima de tudo, qualidade educacional.

Essa confluéncia, fortemente declarada no processo de ensino e a aprendizagem tem
relacdo com o que recomenda a LDB 9.394/96, institui a atividade docente como meio para
realizacdo e aprimoramento de novas experiéncias, pluralizacdo de ideias e valorizando do
trabalho pedagogico inclusivo. Assim, reconhecer idiossincrasias dos estudante, contribui,
essencialmente, para o desenvolvimento das potencialidade e avanco da aprendizagem.

Estas equivaléncias perpassam a atividade docente que prima pela formacdo de
professores de forma olistica e com discernimento politico pedagdgico as préaticas
desenvolvidas no ambito da educacéo atual.

Desse modo, a escola precisa passar pela metamorfose necessaria as demandas sociais,
o0 que inclui um olhar atento a formacéo e a construcao da identidade docente que para Pimenta
(1999) é um processo no qual o professor é considerado, como sujeito situado num dado
contexto histdrico, onde, portanto, sua identidade vai sendo construida. De acordo com Schaffel
(2007) a formacao inicial do professor constitui um dos pontos principais na constituicdo de
sua identidade profissional, uma vez que “o espaco escolar, os seus atores sociais assumem uma
dimensdo estruturante (...) na atribuicdo e na incorporacdo da identidade profissional do
professor” (p. 113-114). Nas palavras de Novoa (2022), a metamorfose da escola implica na
criacdo de um novo ambiente educativo com uma diversidade de espacos, praticas
colaborativas, trabalho em grupo, convergéncia entre estudo, pesquisa e conhecimento. Neste
cenario, é preciso o reconhecimento de que a formacédo profissional dos professores, tanto a
inicial quanto a continuada ndo atendem as demandas do século XXI.

Portanto, “precisamos, pois, de reconstruir estes ambientes, tendo sempre como
orientacdo que o lugar da formacéo € o lugar da profissao” (Novoa, 2022, p. 62-63). Tudo que

foi dito até aqui, realca o valor positivo que a formacao permanente reaviva a pratica pedagogica
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e solicita dos professores a necessidade de analisar aquilo que funciona, o que se deve
abandonar, o que se tem de desaprender, o que é preciso reconstruir, tendo em vista que as

mudancas repercutem muito e que podem fornecer pistas para gerar alternativas. (Imbernon,
2009).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dinamica: entre lagos da diversidade

Como o proprio nome sugere, as dinamicas sdo atividades, geralmente, realizadas em
/com um grupo para promover dialogos e interacfes entre os participantes. Também pode ser
tomada como um arcabouco favoravel as tematicas a serem abordadas pelo grupo. Sao
procedimentos ativos que constroem sentido via pratica e na discussdo das posturas que
promove. Portanto, ap0s exaustivas pesquisas para localizar a melhor dindmica que desse conta

das nossas exceptivas enquanto formadoras, criamos a dinamica: entre lacos da diversidade.

Sua elaboragdo ocorreu da seguinte maneira: disponibilizamos algumas fitas de Tnt, com
larguras, cores e tamanhos diferentes para que cada participante pudesse escolher a sua e
retornar ao circulo previamente organizado. Escolnemos uma musica alegre cuja letra fazia
certa transposicao de sentido para 0 momento formativo, apesar de ndo abordar exatamente o

tema em discusséo, animou 0 grupo.

Pedimos para que cada professor, pensasse numa palavra cujo sentido colaborasse para
contextualizar praticas inclusivas em educacdo, tomando como ponto de partida as prdprias
experiéncias nesse campo. O/a professor/a que escolhesse a palavra solidariedade, por exemplo,
ndo poderia deixa-la solta sem discuti-la, pois, era preciso, enquanto segurava-se a fita de tnt®,

contextualizar a palavra dentro da sua experiéncia com a educacéo inclusiva.

Enquanto isso, envolvia-se a fita na do colega da direita, a fim de formar um circulo com
vérios lacos. Apds essa primeira etapa, foi preciso fundamentar a dindmica trazendo
elucidacdes sobre as metaforas que ela produziu. As fitas, por serem diferentes, em relagdo aos
tamanhos, cores e formas, representaram a diversidade e, a0 mesmo tempo, o cotidiano escolar.

Sobre este tema, buscamos respaldo em Alves (2003) quando discute o cotiando escolar

e considera seus diversos atores como praticantes do cotidiano, entende que somos um acumulo

5 Tecido n3o tecido.



ISSN: 2359-2915 wg CINTEDI

0 o V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &

V Jomada Chilena Brasileira de Educago Inclusiva

de acgdes e acontecimentos culturais cotidianos. A autora reforca que devemos perceber a
escola, ndo apenas enxergando suas fragilidades e sendo imobilizados por elas, mas considerar
que as saidas possiveis criadas na escola como praticas de superacdo das dificuldades séo
resultado das acGes dos sujeitos envolvidos naquele contexto. Na oportunidade, langamos entéo
a pergunta: Quem constroi o cotidiano escolar? Nos reportamos aos participantes chamando
a sua atencdo para a juncdo das fitas que representariam um cotidiano diverso tecido, por varias

méaos. Ou seja, a inclusdo deve ser um trabalho colaborativo e humanizado.

Importa notar que uma das principais aprendizagens ofertadas pela dinamica foi por em
evidéncia que lacos formam nos, pois os lagos construidos, cotidianamente no ambiente escolar
tendem a ser fortalecidos por um trabalho em equipe que contribua com a “metamorfose da
escola”, tdo requerida e imposta pelas demandas deste século. Este pensamento também é
defendido por Lima (2021) quando afirma que "o ambiente demanda pluriversalidade, isto €,
presenca, didlogo e horizontalidade entre diferentes vozes e modos de viver, de nomear, de

produzir conhecimento” (p.126).

De certo, varias provocac@es foram sendo colocadas e o grupo instigado a dialogar sobre
os desafios e conquistas no campo da educagéo inclusiva. A medida que um professor narrador
escolhia uma palavra, também a contextualizava a fim de potencializar o momento formativo

por meio do dialogo e da reflexao critica sobre o que era colocado por cada um.

A imagem abaixo oferece condigdes visuais mais favoraveis para podermos “capturar” a

partilha sensivel que estava em curso naquele momento.

Figura 1 Realizacdo da dinamica

Fonte: Arquivo das formadoras
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Freire (2021) diz que falta nas escolas um “pensar auténtico”, os estudantes ndo
corroboram com as ideias, porque as ditamos, ndo compartilhamos. Mas o0 que nos faz pensar
que a escola ndo proporciona meios para uma reinvencédo, recriacdo? Este pensamento faz
acreditar, conforme pensamento do autor, que nos falta criticidade, somos seres passivos,
ingénuos, acomodados diante das problematicas existentes. Nos falta acdes mais indagadoras,
a educagdo exige ousadia, “ndo pode temer ao debate” (p.127). Foi neste entusiamo que
construimos saberes, com 0 pensamento de que € preciso pensar para além da sala de aula.

Cabe a escola, repensar sua a¢ao pedagdgica, motivo pelo qual nos leva a questionar: o
que estamos fazendo tem contribuido para promoc¢do de saberes? Em que as experiéncias
passadas minimizaram a aprendizagem? Refletir a acdo pedagogica, hoje, é construir novos
significados, pois “cabe ao presente redimi-lo, salva-lo, ressuscita-lo.” (Mitrovitch, 2011,
p.144). Esse entendimento da autora nos pensar que o inacabado de um passado oprimido ,
ainda com resquicios nas acdes cotidianas, estd a espera de uma nova experiéncia, urge por

libertacéo.
Oficinas pedagdgicas

Como proposta para essa formacao de professores, buscamos algo que correspondesse as
expectativas da tematica que seria abordada durante o encontro com os professores. O nosso
Plano de Trabalho tinha como ponto de partida: “Escola e diversidade: passos para uma pratica
educativa inclusiva”. A inspiragdo para utilizar as oficinas, encontrou respaldo criativo ¢
funcional nas nossas experiéncias no curso de mestrado em formagcéo de professores da Uepb®.
Precisava ser algo que abarcasse o publico docente da Educacéo infantil e dos anos iniciais do

Ensino fundamental de modo coerente e significativo.

As oficinas pedagdgicas pareceram apropriadas tendo em vista que se caracterizam por
serem ‘“‘sequéncias didaticas que correspondem a maneira de situar algumas atividades em
relacdo a outras, e ndo apenas o tipo de tarefa, € um critério que permite realizar algumas
identificacBes ou caracterizacOes preliminares da forma de ensinar” (Zabala, 1998, p.53). Este
autor acredita que € preciso refletir sobre a capacidade que as sequéncias didaticas possuem
para se chegar aquilo que se pretende, por isso mesmo ele propde utilizar a atengéo a diversidade

e a concepcdo construtivista como um referencial possivel para essa analise. Nessa perspectiva,

6 Universidade Estadual da Paraiba.
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a aprendizagem é tomada como uma construgdo pessoal em que cada um atribui significado a
um determinado objeto de ensino, tal “construcao implica, na contribui¢do por parte da pessoa
que aprende, de seu interesse e disponibilidade, de seus conhecimentos prévios e de suas

experiéncias” (1998, p. 63).

Sendo assim, “acreditamos que as oficinas pedagogicas podem instigar novas atitudes
em relacdo & formacao critica e reflexiva dos professores e, por conseguinte, sua postura frente
a aprendizagem significativa das criangas(...)” (Aratjo, 2023, p. 49). Esse pensamento cunhado
por Aradjo (2023), é também discutido por Ndovoa (2013), pois em relacdo aos saberes da
experiéncia docente, estes, que seguem sendo entendidos como objeto de reflexédo, precisam ser
valorizados e compartilhados de forma a despertar novos conhecimentos. Por isso, a proposta
de desenvolver a oficina, passa por essa sensibilidade.

Desse modo, criou-se um ambiente geral para essa formacdo de professores, o qual foi
tomado como campo de aprendizagens e reflexfes para além dos didlogos exaustivos sobre
inclusdo, cooperacéo, solidariedade ou empatia. Na atualidade, sabe-se da necessidade aguda
de criar situacGes ou aproveitar as situacdes cotidianas existentes para evoca-las na via pratica
dos processos de inclusdo escolar. Goodson (2013), confirma que neste processo de
desenvolvimento da a¢do docente o que esta faltando é a "voz do professor.” (p.69). Esta

mensagem condiz com as narrativas sobre o trabalho inclusivo nas escolas durante a oficina.

Como provocacdo para contextualizar as oficinas pedagdgicas exibimos no slide, uma
imagem alusiva ao trabalho em equipe, a fim de que pudesse suscitar dialogos a respeito da
politica de incluséo e, por conseguinte, da educacao inclusiva. De forma a ndo confundir com
Educacdo especial que se trata de uma modalidade de educagdo escolar para um publico
especifico: “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao” (Brasil, 1996). Discutiu-se a educacdo numa perspectiva
inclusiva, ou seja, uma educacédo para todos, sobretudo, buscando ampliar a compreensao de
que “a escola, com todos os seus defeitos e limites, € ainda uma das poucas instituicbes que

pode proteger os mais pobres e vulneraveis” (Novoa, 2022, p. 44).

Partindo do principio de que as situagfes vivenciadas pelos docentes, nos diversos
contextos escolares acerca da inclusdo, poderiam ser representadas, propomos que cada grupo
de 5 cinco ou mais professores elaborassem pequenas “esculturas” utilizando massas de

modelar, previamente disponibilizadas pela equipe da Secretaria de Educacéo.
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A ideia de produzir utilizando esse material se deu porque "a escultura, (...) é a arte de
transformar matéria bruta (pedra, metal, madeira etc.) em formas espaciais com significado.
Quando dizemos “formas espaciais”, queremos dizer formas em terceira dimensao, isto ¢, com
volume, altura e profundidade"(Fernandes, 2024). Além disso, a massinha, possui uma
belissima paleta de cores e grande flexibilidade, o que capacita o “artista” a modelagem rapida

e eficaz, sem necessariamente ser preciso grandes técnicas para realizar a sua producao.

De forma explicita, por meio de interacGes, sorrisos e olhares atentos, os docentes
demonstraram satisfacdo com a ideia: discutiam nos grupos a melhor maneira de representar
uma experiéncia sobre educacdo inclusiva, assim como orientamos. Para este momento,
recorremos as narrativas dos professores a fim de promover “a partilha sensivel de saberes”.
Tal assertiva é apropriada na visdo de Motta (2013) ao observar que “nossas narrativas tecem
nossas vidas(...) sdo mais que representacfes: sdo estruturas que preenchem de sentido a
experiéncia e instituem significagdo a vida humana” (p.11). Dessa forma, cada grupo

apresentou e contextualizou sua produgdo, como mostra a imagem abaixo.

Figura 2. Apresentacao das producgdes da oficina sobre Educacéo inclusiva

Fonte: Arquivo pessoal das formadoras

CONCLUSAO
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O trabalho desenvolvido nessa formac&o nos ajudou a evidenciar a relevancia do processo
de construcdo do conheciemento pedagdgico pelos proprios docentes, assim como solicitamos
0 protagonismo dos nossos alunos, os professores puderam compartilhar suas experiéncias,
deixando-as fluir como ag¢des formativas. Isso pode ser considerado como um suporte positivo
para alicercar a construgéo de pessoas e escolas mais inclusivas.

Notabilizamos que as discussdes acerca da Politica de inclusdo ainda precisam encontrar
forca e respaldo nas vozes docentes, principalmente, porque séo eles quem vivenciam mais de
perto as fragilidades e barreiras que as escolas enfrentam, mesmo porque entedemos que € a
escola o lugar de ressignificacdes e sentido, portanto, lugar de luta pelas desigualdades sociais.

Durante a realizacdo das oficinas e da dindmica, estivemos cientes de que ndo se acham
apenas dificuldades, mas inimeras experiéncias que inspiram e que enchem de alegria o coracéo
daqueles que aceitam o desafio de incluir e conseguem criar estratégias correspondentes aos
seus contextos de atuacdo superando e ajudando a superar limites.

Endossamos a principal mensagem da nossa dindmica entrelacos da diversidade: lagos
formam nos na convergéncia cotidiana das diferencas e das pessoas as quais se dispdem a ndo
apenas cumprir leis, mas trazer poténcia e humanizacédo a pratica educativa como um bem
comum necessario e urgente.

Portanto, com as oficinas desenvolvidas durante a formacdo, foi possivel perceber que
os professores, do municipio de Lagoa de Dentro-PB, tém superado suas angustias e
dificuldades, embora reconhecam que as problematicas cotidianas contribuem para pensar um
ambiente escolar mais inclusivo e para todos. Sendo assim, discutir a Politica de inclusao e as
praticas docentes foi relevante para reflexdo critica da realidade declarada. Isso, também
evidenciou o reconhecimento sobre a necessidade de investir na formacgéo continuada por meio
de espacos de discussao para exposicao de experiéncias, a fim de renovar conquistas e avangos

ao trabalho pedagdgico desenvolvido no ambito escolar.
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