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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigardifisuldades enfrentadas pelos docentes da
educacao infantil e do ensino fundamental dos guigiais na introducéo da Tecnologia Assistiva (TA)
como ferramenta no processo de ensino aprendizdgerriangas com deficiéncia. A TA corresponde

a todos recursos e servigos que contribuem papommionar ou ampliar as habilidades funcionais de
Pessoas com Deficiéncia (PcD), promovendo qualidadéda e inclusdo. O estudo foi realizado em
uma escola municipal da cidade do Recife - PEuaafgram feitas observacfes nas Salas de Recursos
Multimidia (SRM) e nas salas de aulas regulares) pealizagdo de entrevista com os docentes da
educacao infantil e do ensino fundamental, anogisi O trabalho proposto pretendia levantar gasst
relacionadas ao uso da TA de maneira precoce, demamenta de apoio ao aprendizado e
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncigsndisicas, neuroldgicas, auditivas, visuais,entr
outras, desde a educacéo infantil. Os dados cokefadam transcritos para posterior analise, case ba
na analise de conteudo, de forma a aprofundarrailegs aspectos mais relevantes dos dados obtidos
junto aos participantes. Foi possivel perceberngieeha comunicacédo efetiva entre as professoras do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e asedtes da sala de aula regular para que o uso da
TA ultrapasse as paredes da SRM e seja inseriddiam@ dia dos estudantes com deficiéncia,
principalmente por falta de conhecimento dos d@seatrespeito das inUmeras possibilidades de TA
disponiveis, que em sua maioria relata nao tebréadormacéo especifica, além de enfrentarem muita
dificuldade para que a inclusédo realmente ocom@rdela sala de aula, seja do ponto de vista tke fal
de recursos, seja pela falta de pessoal de ap@oampanhamento do estudante.

Palavras-chaveTecnologia assistiva, Educagéo, Inclusdo escotesda com deficiéncia.

INTRODUCAO

O trabalho proposto pretende levantar questfesioakdas ao uso da Tecnologia
Assistiva - TA de maneira precoce, como ferramed&a apoio ao aprendizado e
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncigamséisicas, neurolbgicas, auditivas,

visuais, entre outras, desde a educacao infantil.
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O Decreto n.° 10.094, de 06 de novembro de 20&9€pmm seu artigo 2° um plano de
tecnologia assistiva, com vistas a garantir a Ressm Deficiéncia - PcD acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas, processos e @ergige maximizem sua autonomia, sua
mobilidade pessoal e sua qualidade de vida, obdervalisposto na Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

O Decreto n°® 10.645, de marcgo de 2021, considexraduA engloba

[...] os produtos, os equipamentos, os dispositieesecursos, as metodologias, as
estratégias, as praticas e os servicos que objetiw@mover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participagdo da pessualeficiéncia ou com mobilidade

reduzida, com vistas a sua autonomia, independéme#idade de vida e inclusdo
social (BRASIL, 2021).

Em 2021, o pai da autora foi diagnosticado um umenda neurodegenerativa, a
Esclerose Lateral Amiotréfica - ELA, uma doenca goenpromete 0s neurdnios motores,
responsaveis pelo movimento (musculo), levandordapea capacidade de andar, mover-se,
comer, falar e até respirar, sendo necessaritaltra de uma equipe multidisciplinar composta
por fisioterapeuta motora e respiratoria, fonodod@, terapeuta ocupacional, psicélogo e
nutricionista, de modo a manter autonomia e dalidpde de vida. Durante o processo de
evolucdo da doenca, a autora cursoua disciplifeuddamentos da Educacao Inclusiva e foi
introduzida a TA, o que a possibilitou, a medida gle foi perdendo sua autonomia, adaptar
suas necessidades com os recursos disponiveisekaigplos utilizados foram a criagédo de
uma Atividade de Vida Diaria (AVD) e o uso de Coneagao Aumentativa e Alternativisso
demonstra um pouco da importancia do uso da TA taatambito hospitalar e domiciliar,
guanto no ambito educacional.

No decorrer do curso de pedagogia, durante as cegémlesenvolvidas para as
disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica -&P&Rora teve a oportunidade de acompanhar
turmas de uma mesma escola da rede municipal deoemsferéncia no acolhimento de
estudantes com deficiéncia, e o que foi percel@dosua maioria, € que os estudantes com

bY

deficiéncia ficam a margem do aprendizado dentrosala de aula, principalmente os
neurodiversos.

Vygotsky (1997apud Cavalcante e De Aquino, 2020, p.14) defende qukeiasde
desenvolvimento sdo iguais para todas as criangasqee diferencia uma crianca com
deficiéncia das demais é que temos que procuras oaminho para o seu aprendizado e seu
desenvolvimento. Isso acontece a partir do uso rtiefatos culturais, que permite a

compensacao social.
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Percebe-se que a inclusdo escolar ndo vem ocordenadaneira efetiva, pesando o fato
de docentes desconhecerem as Tecnologias Assistisa®niveis. Nesse sentido, o
Atendimento Educacional Especializado - AEE quersstringe a Sala de Recursos
Multifuncionais - SRM, normalmente ndo adentra ase@es da sala regular. Além disso,
esbarra em metodologias insuficientes que nao elstmdevidamente os estudantes; 0 acesso
a sala de recursos multifuncionais é restrito &sqes com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades,e na rede publica de ensino do Reaifesso ao AEE da-se pelos estudantes que
ja contam com laudo médico que atestam sua defiei@iou limitacdes, infelizmente, ndo é
estendido a todos os estudantes que, pedagogiGgnmadessitam de apoio da TA para
desenvolver de forma autbnoma o seu processo dadaipagem; A dificuldade de acesso ao
Sistema Unico de Saude - SUS faz com que as csauga deficiéncia sofram com o atraso
no diagnostico e deixem de ter acesso a um atentbraspecializado de maneira precoce, pois
para Vygotsky (1994, p. 5&pud Cavalcante e De Aquino, 2020, p. 4) “o aprendizadn
desenvolvimento estéo inter-relacionados desderepo dia de vida da crianga”.

Para Correa et al. (2021, p. 2965), “A realizac@&opditicas que envolvem a vida
sociocultural do aluno com deficiéncia deve acattpara além da rotina da sala de aula. Desta
forma, o espaco escolar deve atentar para as rEmss da vida do aluno em ambientes para
além do educacional”.

Dessa forma, esse trabalho tem por objetivo gaeatificar as dificuldades enfrentadas
pelos docentes da educacéao infantil e do ensirdafaental dos anos iniciais na introducéao da
tecnologia assistiva como ferramenta no processendmo aprendizagem das criancas com
deficiéncia, pretendendo: analisar a efetividadastnda tecnologia assistiva dentro da sala de
aula regular; investigar se a sala de recursdgaata no contra turno pelos estudantes com
deficiéncia, tem se apresentado como parceira ldadeaaula regular; e verificar qual a
formacdo e treinamento necessarios para que o tdoo@msiga inserira tecnologia assistivaem
suas praticas pedagogicas, em seu mais amplo tmndeiforma que a inclusédo escolar seja
efetiva.

METODOLOGIA
Esse trabalho foi desenvolvido através de uma jEsgam abordagem qualitativa, que

ocorreu em uma Escola Municipal da rede de enseccidade do Recife, estado de

Pernambuco, que atende alunos das modalidadesida¢gd Infantil (grupos IV e V) e Ensino
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Fundamental | (1° ao 5° anos). Em 2024, a escasup®95 matriculas ativas, das quais 53 sao
de alunos com deficiéncia, ou seja, 27,18% do tallunos matriculados.

Em um primeiro momento, em busca de conhecer@dnamento das SRM da unidade
escolar e das salas de aula, a metodologia utlifizich observacao sistematica do cotidiano
das 02 Salas de Recursos Multifuncionais - SRMsel@asalas de aula com alunos inclusos.
No periodo de 02 meses, foram realizadas 10 oligssanas SRM e 03 observacdes em cada
umas das 10 turmas da unidade escolar e usou-ggi@ de campo como instrumento de
registro dos acontecimentos, reacdes e conversagdas durante as observacdes. Ao final
das observacoes, foi realizada uma entrevista seotigrada conps docentes das salas
observadas, que possuem experiéncias ligadasméeta com o problema pesquisado, e a
gestora escolatravés de um roteiro de questdes previamenterakddnanas com liberdade de
explorar outras questdes de forma a aprofundasausido, com as entrevistas foi possivel
analisar o problema de pesquisa por varias pergpech pesquisa envolveu um total de 15
participantes diretos, além dos participantes @tdg, como os profissionais de apoio de sala
de aula

Todos os aspectos éticos da pesquisa com serembsrforam respeitados. A partir
dos dados coletados na pesquisa, foi feita umagendé Conteudo (BARDIN, 1988), de forma
a aprofundar e extrair os aspectos mais relevaloeslados obtidos junto aos participantes, o
que resultou em quatro categorias tematicas deagialido AEE no ambiente escolar e 0 uso

da TA pelos estudantes.
REFERENCIAL TEORICO

Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva - TA € um termo utilizado padentificar todo o arsenal de
recursos e servigcos que contribuem para proponciomampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e consequentemente promodar independente e inclusao.
(BERSCH & TONOLLI, 2006apud BERSCH, 2017, p.2)

A evolucdo da tecnologia, que tem ocorrido diagate nas ultimas décadas, tem
possibilitado muitas facilidades na vida da sodeganas também problemas, 0s quais ndo sao
objeto desse estudo. Atualmente, além da gamaalescs disponiveis para diminuir as
dificuldades diarias das pessoas com deficiéngiategn pesquisas em andamento com 0 uUso

da Inteligéncia Atrtificial - IA, como o “chip” cebeal que auxilia os movimentos de pessoas
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com deficiéncia fisica, mais uma aliada nesse peucde inclusdo. Sobre tecnologiaassistiva,
trazemos a seguinte citacao:
“Para pessoas sem deficiéncia, a tecnologia srm@isas mais faceis. Para as pessoas

com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas pessi (Radabaugh, 19%pudBersch, 2017
p. 2)

Categorias de TA

Os recursos sao subdivididos em (a) Auxilios parsida diaria e pratica; (b)
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA); (c) cBesos de Acessibilidade ao
computador; (d) Sistemas de Controle de Ambientd; Rrojetos Arquitetbnicos para
Acessibilidade; (f) Orteses e Préteses; (g) Adefo@pstural; (h) Auxilios de Mobilidade; (i)
Auxilios para Cegos ou com Visdo Subnormal; (j) #ag para pessoas com surdez ou com
déficit auditivo; (I) mobilidade em veiculos; e (rBpportes e lazer (BERSCH, 2017). Os
recursos, que nao sejam os de acessibilidade aputador (softwares), sdo homeados como
recursos de Auxilio, pois se configuram como TA geeoltam a promover a acessibilidade e
a facilitar as acdes diarias, como, por exemplopa, o engrossador de lapis, a prancha braile
ou o rotulador braile, sobre outras finalidadesaflela aos estudantes com Necessidades

Especificas.

Uso da TA no contexto educacional

Para Bersch, a tecnologia pode ser consideradstiaasio contexto educacional

Quando ela é utilizada por um aluno com deficiéreci'em por objetivo romper

barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas qudéadmiimpedem seu acesso as
informacdes ou limitam/impedem o registro e exg@essobre os conhecimentos
adquiridos por ele; quando favorecem seu acesadieipagdo ativa e autbnoma em
projetos pedagogicos; quando possibilitam a maagdd de objetos de estudos;
qguando percebemos que sem este recurso tecnofgarticipacéo ativa do aluno no
desafio de aprendizagem seria restrito ou inexisteB80 exemplos de TA no
contexto educacional os mouses diferenciados,desl&irtuais com varreduras e
acionadores, softwares de comunicacdo alternafisitores de texto, textos

ampliados, textos em Braille, textos com simbatesbiliario acessivel, recursos de
mobilidade pessoal etc. (2017, p. 12)

Para abordar sobre Tecnologia Assistiva (TA), piioyeé necessario refletir sobre
incluséo, e esta necessita de acdes que garardasenvolvimento intelectual, social, afetivo
e profissional das pessoas a qual se destina. Emountexto educacional pode-se pensar a
educacao inclusiva como um campo que aborda a &eéogara todos e com todos, buscando
meios e modos de remover as barreiras para a amgeth e para a participacdo dos
aprendizes, indistintamente” (CARVALHO, 2016, p.&pudCORREA et al.c
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Nesta perspectiva, para uma escola ser inclusé@pasta ter em suas salas de aula
alunos com deficiéncia, ela precisa garantir aaitdis assegurados pelas politicas educacionais
do Brasil, garantindo acessibilidade, flexibilidagle curriculo, equipe capacitada, além de
praticas pedagogicas adequadas e metodologiasaddagts necessidades individuais de seus
estudantes. O uso da TA apresenta-se como umabcigdio a docéncia com vistas a tornar
mais eficaz o processo de ensino-aprendizagem @agacantindo sua autonomia e tornando
possivel o processo de incluséo.
Em nosso estudo € importante reforcar que acadsitdd ndo se restringe ao desenho
arquitetbnico das unidades de ensino, mas a vitmadio estudante, com todos 0s sujeitos que
nela estdo envolvidos. Mainardi (2017) cita quessibdidade é:

[...] um fato fisico, cognitivo, efetivo, sensorfal.] mas acima de tudo é um fato
cultural que permite ou impede, entre outras cpsascontro entre formas possiveis
de escrita/leitura e de sensibilidade que podedantribuir para o enriquecimento
individual e social das percepgcBes sensoriais, mastocognitivas, afetivas,
alternativas e complementares em situagdes nas guatluséo torna possivel sob
certas condi¢cdes (MAINARDI, 2017, p. @Bud CORREA et al., 2021, p. 2965).

Queiroz e Melo apresentam a TA sob o olhar da agem historico-cultural de

Vygotsky e da Classificacao Internacional de Fumalidade, Incapacidade e Saude - CIF,

[...] colabora sobremaneira para o desenvolvimdo®estudantes com deficiéncia,
possibilitando uma janela voltada a compensacgaalefiiéncia ao permitir a
execucdo de tarefas e a participagcdo em atividddemteresse deste estudante,
oferecendo oportunidade de participacdo em seu swgial. Por outro lado, se ha
estudantes com deficiéncia que apresentam difideklae interacdo, esta situacéo
pode ser agravada quando ha superprotecao, fattidailos ou preconceito do meio
familiar, escolar ou social mais amplo, podendoagaendéncia a passividade,
dificuldade de acreditar em si mesmo e no desemaehto de suas potencialidades,
ocasionando dificuldades de adaptacdo ao uso dg fiéste sentido, os profissionais
da escola, como os professores e apoios, podeftdoocar implementando agfes
inclusivas visando reverter esta situacdo excled¢f021, p. 3124)

Sobre 0 uso das tecnologias na educacédo e o rexxoe@meo da educacao inclusiva,

Conte et al. traz algumas consideracdes

[...] A preocupacéo e o planejamento com respdiboraacao e a capacitagdo humana
para trabalhar com as deficiéncias com foco naticpgae nas experiéncias de
inclusdo, pela via da TA, iniciam nas diretrizesMinistério da Educagédo somente
por volta de 2000 (MASINI, 2011). Ha ainda uma oai@ de conhecimentos
pragméticos na formacéo inicial e continuada, fabeno que se refere ao papel
desempenhado pelos professores no trabalho com efisiédcias mudltiplas
(PLETSCH, 2015). Na atuacdo profissional, o prafesgpercebe uma
incompatibilidade entre os contelidos normatizadayzegfeicoados na academia e as
necessidades concretas dos sujeitos, tendo meitas que reformular planejamentos
em conflito com suas conviccBes pessoais (formaghio)com as diretrizes

institucionais de ensino (ambiente soc(@p17, p. 15)

Segundo Warschauer,
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A profissionalizacdo de educadores no trabalho amducacéo inclusiva no Brasil
traz a necessidade de estabelecer um sistema ahatabrangente e de referéncia
aos processos culturais de socializagdo, uma vezogusujeitos se formam e
consolidam suas aprendizagens e decisfes a paditahtacdes construidas em rede
social e nos modos de atuacdo ao longo da vid&f#sdgem formativa com o uso
das tecnologias, por exemplo, determina a difereantee a marginalizacdo dos
recursos tomados de forma isolada e a inclusdetdanento digital em “préticas
sociais significativas”. (2006, p. &pud CONTE et al., 2017, p.16),

O uso da TA no ambiente escolar atua de formadisigplinar, para que seja efetiva a
participacéo do estudante no processo de ensia@oeindo a ele maior independéncia, sendo
necessario investimentos no processo formativoddosntes da sala de aula regular e dos
cuidadores, em parceria com o AEE.

Por fim, acrescenta-se que existem também problemasdomicos relacionados ao
transporte adaptado a escola, a falta de um tralatbgrado com os profissionais de outras
areas, como por exemplo de saude, pois algunsaegésdapresentam casos de convulsdes e
apneéias, e reforca-se a auséncia da participagpe@iva na elaboracdo do trabalho entre o
professor da sala de recursos multifuncionais a olaksse regular. O professor necessita ter
acesso aos diversos conhecimentos para compor armaddo mais ampla, atendendo e
apoiando as mais diversas exigéncias dos alunedazeres pedagogicos. Aprender a usar a
TA e reconhecer a complexidade e as possibilidddesser humano se recuperar e progredir
com a apropriacao tecnoldgica e cultural sdo aipiesrativas nessa nova sensibilidade que a
educacao inclusiva exige (CONTE et al., 2017, p. 17

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na Analise de Conteudo, foi realizadaaategyorizacdo dos dados coletados,
gue sera apresentada a seguir. Um dado relevapied&ntre os 15participantes deste estudo
a maioria realizava uma jornada de trabalho dedz@shsemanais, com excecao da gestora e
de uma das profissionais do AEE que tinham jormizdé0 horas semanais, somente dois eram
do sexo masculino e todos possuem formacgao superiourso de Pedagogia.

Os participantes demonstraram qual sua concepcénhecimento a respeito da TA,
bem como as observacdes e contribuicdes que ek fdiante da implementacao no ambiente

escolar para os estudantes com deficiéncia.

O funcionamento da sala de AEE e o uso da TA
Com relacdo a observacédo da SRM, foi possivehdatecomo é o funcionamento da

sala no dia a dia dos estudantes no contra tumena@bdo a compreender que ela ndo era
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utilizada pela totalidade dos alunos com defic@&ngeja porque muitos fazem terapias
externas, seja por falta de interesse da famil@épor falta de horéario disponivel; e que alguns
estudantes fazem uso das tecnologias assistivasnieis na unidade escolar, como por
exemplo: fichas de leitura (figura 1); aplicative domunicacéo Livox (disponibilizado pela
rede municipal para instalacdo nos tablets doa)uprancha para comunicacdo alternativa
e suplementar e quadro de mesa (figura 2); entreopoucos recursos de TA.

Figura 1 Figura 2

Fonte: acervo da autora

Por se trata de unidade escolar publica, percebajue existe uma dificuldade de
acesso aos recursos para aquisicdo de novas Teessaeias as diferentes necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Uma questao imporegiee muitas vezes impactam no uso da
TA é que a tecnologia precisa ser testada parar maleadquirida, conforme relata Bersch
(2017). Todavia, nem sempre funciona assim nas reelensino.

Verificamos, ainda, a periodicidade dos atendio&abs alunos é de apenas uma vez
por semana, Vvisto que a escola dispde de aperaRM2que funcionam em dois turnos, mas

que precisaria atender 53 alunos e as demandassiéasilias;

A comunicagéao entre o profissional do AEE e o docenda sala de aula;

Foi possivel perceber que existe sim uma comufiicaentre a professora de
Atendimento Escolar Especializado - AEE e a prafiessla sala de aula regular, porém essa
comunicacao se restringe muito ao fator comportémeendo as adequacdes necessarias dentro

da sala de aula e o uso das TAS;
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A inclusdo escolar é um trabalho que deve serzagidi em conjunto, inclusive tendo
como participante importante nesse processo aiprgestao escolar, pois € preciso que todos
os profissionais da escola trabalhem em prol dedeste, sendo o docente da sala de aula
regular aquele que tem a oportunidade de adotstedegias identificadas seja pelo AEE, seja
pelo cuidador/acompanhante de sala para adaptacélaede seu aluno. Infelizmente, como
trouxe Queiroz e Melo (2021, p. 3134), ndo sado tqumfessores que estdo atentos a esta
percepcdo. E necessario ter o olhar inclusivo dihaco estudante com deficiéncia e adequar
as praticas pedagogicas ou mesmo dialogar com dadmi acerca das potencialidades e

dificuldades observadas no estudante.

O trabalho desenvolvido pelo AEE e sua aplicacéo rsala de aula: A tecnologia assistiva
como mediadora do trabalho docente

Na observacdo que ocorreu nas salas de aula megjulerificamos como se da a
inclusdo dos alunos com necessidades especifmas;etacdo ao uso da TA e as adequacdes
dos conteudos. Em uma das salas do 5° ano, popéxdm o uso de prancha de comunicacao
para os alunos com dificuldades complexas de carag@ioe de atividades adequadas ligadas
ao conteudo que estéd sendo desenvolvido com atesta turma. Percebemos que existe um
acompanhamento pedagogico e que o profissionabmeapel por esse acompanhamento
participa juntamente com a professora da salaaedalpreparacao e adequacéo das atividades
da turma. Ja em uma turma do 4° ano, na qual aidade de alunos inclusos € maior,
percebemos que ndo héa por parte da professoraeegerhecimento necessario para adequar
as atividades e usar e/ou sugerir o uso de algwrdeTnodo a tornar factivel a aprendizagem
desses estudantes.

Conte et al (2017, p. 4) propde explorar e probteraiaas contribuicbes da tecnologia
assistiva que se legitimam no campo da educacatran€o na seguinte questao: quais desafios
pedagodgicos a TA pode trazer para o convivio comifasencas, tendo em vista as formas
cotidianas de opressao e exclusdo presentes ermaaedade tecnoldgica?

Ainda no contexto apresentado, (PRAIS E ROSA, 3011731apud ALVARISTO E
SANTINELLO, 2021, p. 3098) ressaltam que “[...Joarhacao de professores € um dos pontos
criticos que podem influenciar na qualitativa ef¢éo das politicas inclusivas e consolidagéo
de inclusédo escolar’. Sabe-se das dificuldadesrgramtas, mas incluir e ensinar € o papel
fundamental de um professor.

As entrevistas com os docentes da sala regularifpeientender que apesar de haver

comunicacao com as professoras do AEE, mais der@faz uso de TA dentro de sua sala
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de aula com os estudantes que apresentam necesselado, e dentre os desafios enfrentados
por eles para que esse processo de inclusdo aaaategs o seguinte: aproximadamente 80%
dos entrevistados demonstraram nao conhecer o tdmoaologia Assistiva”; cerca de 15% ja
ouviram falar sobre TA, mas ndo souberam citar @@snresumiram-se a listar as atividades
adequadas em sala de aula; os 5% restantes conhe&nmas nao sabem que podem fazer
uso dentro da sala de aula, inclusive solicitade ide ensino as devidas adequacdes, tendo em
vista que os alunos tem o direito. Foi possiveénlzs que mesmo os docentes que afirmaram
conhecer a TA, ndo tem conhecimento das diversg@espdisponiveis para serem usadas no
contexto educacional.

Somam-se as dificuldades apresentadas, o propmiexto escolar, as limitagfes das
salas de recursos frente a quantidade de alunlosasg além da rotina diaria docente que tem
um limitador chamado tempo e esbarra em um cuoienfjessado e denso, precisando dar
conta do conteudo, promover a inclusdo de seu®slunuitas vezes com recursos escassos.
Nesse contexto, o trabalho efetivo do professalda)EE no contra turno da SRM propde-se
a agregar funcionalidade do PcD dentro da salalderegular, pois o conhecimentos das TAs
ja desenvolvidas e disponiveis, permite a essdsgionais identificar qual melhor se adequa
a cada aluno e buscar, junto as politicas pubtiaasde de ensino, subsidios para o atendimento
dessas necessidades, de forma a garantir o dieefeD.

O papel do trio gestor no processo de incluséo etao

Do ponto de vista da gestédo, ndo ha intervencadaalgestor no processo de inclusao
escolar, os professores tem autonomia para conasiiabalhos com suas respectivas turmas
e fazer as adequagbes que julgam necessériasel&t@do nas entrevistas que existe certa
resisténcia e até desconhecimento da gestdo soprecesso de obtencdo de tecnologia
assistiva junto a rede de ensino para atendercessidades especificas dos estudantes, sendo
a escola um agente passivo nesse processo, peiereaue é ofertado pela rede de ensino,
mas ndo demanda de acordo com as necessidadeduadivde seus estudantes.

A educacéo inclusiva ndo pode ser responsabilidaden unico profissional na escola,
seja ele o professor do AEE ou o cuidador: a idduse da no cotidiano escolar comcada um
fazendo a sua parte e assumindo as responsabdidaeeentes a sua funcdo demaneira
colaborativa; para a inclusao acontecer, ndo lnas¢gir o estudante com deficiénciaem uma
turma na escola, sdo necessarios apoios planajadasordo com a caracteristicafuncional de
cada um, dentre outros recursos. (QUEROZ E MELQ120.3131)
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Acdes estruturadas, supervisionadas pelo profeEs&EE, s&o positivas, mas ainda
muito distantes e dependem de iniciativa pess@a.ié um planejamento sistematizado desta
parceria colaborativa, seja entre o professor db 8iEdo ensino comum. Ha varias boas acbes
ocorrendo de forma isolada que poderiam ser patiraias em beneficio do estudante se
fossem mais bem articuladas no ambiente escolasengrocesso, cabe o apoio da gestao
escolar (Queiroz e Melo, 2021, p. 3135).

CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa de uma formacao de professores \@léadapacitar futuros professores
para trabalhar com a Tecnologia Assistiva na salawa € de que eles sejam capazes de
construir um ambiente propicio ao aprendizado itara de todos os estudantes, de forma a
ajudar na conscientizagcdo dos estudantes sobr@aténcia do uso da TA tanto para suas
atividades de vida diaria (AVD), quanto para suasdades escolares, de forma a promover
uma mudanca social, com impacto direto na vidaegdasdantes com deficiéncia e na vida das
futuras geracOes. Esperamos que, dessa forma,cestds sejam capazes de identificar as
necessidades individuais de seus alunos, disaatw pos professores de AEE a TA que melhor
se adéqua a tais necessidades e demandar jurdgtha gscolar a aquisicdo desses recursos de
TA.

Acreditamos ainda que o professor assume um gapdamental neste processo de
mudanca de maneira a tornar efetiva a inclusddarstos alunos com deficiéncia, atraves da
aquisicao de conhecimento e de forca de vontaderpadar de posicionamento dentro de sua
profissdo, para isso € necesséario planejamentéeevémcdes pontuais, ndo é facil, mas é
possivel. Todas essas habilidades podem e devemesenvolvidas para o exercicio da
profissdo docente como mediadora do processo deoesmsrendizagem do estudante com

deficiéncia, de modo a se constituir um caminhgeligara esse fim.
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