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RESUMO

Uma educacdo na perspectiva inclusiva busca garantir o acesso, a permanéncia na escola e a
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas necessidades. Para tanto, se faz
necessario que os cursos de licenciatura, proporcionem alicerces tedricos e metodoldgicos para que 0s
professores, estejam aptos a exercer seu papel educativo com todos os alunos. Para a defesa desse
principio, serd enfocado aqui as ideias de Cavalcanti (2013); Almeida e Passini (2006); Castellar
(2015); Morais (2023); Jorddo (2019) e Mantoan (2003). Diante do exposto, o presente trabalho tem
por objetivo discutir as questdes ligadas a formacdo docente para o ensino de Geografia em uma
perspectiva de inclusdo, através do uso de metodologias inclusivas no processo de alfabetizagdo
cartografica dos discentes com deficiéncia visual. Este trabalho também apresenta a visdo ds
licenciandos de uma turma do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, campus
Arapiraca, sobre aabordagem e ensino de tematicas relacionadas a inclusao no seu processo de formacao,
bem como suas impressdes sobre as contribuices da oferta de uma oficina formativa realizada durante
0 Estagio de Docéncia na disciplina, Saberes e Metodologias do ensino de Geografia 2. Para a
realizacdo da investigacdo foi utilizado a aplicacdo de um questionario via Google Formularios. Entre os
resultados obtidos foi possivel constatar que na formagdo inicial dos sujeitos inquiridos havia
fragilidades em relacdo ao estudo e aplicacdo de metodologias inclusivas no ensino da Geografia, bem
como o desconhecimento sobre a existéncia da Cartografia Tétil, ndo sendo essa falta suprida pelo
curso de formagéo.
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia na Educacdo Basica deve ter entre seus objetivos preparar 0s
alunos para realizar a leitura de mapas entre outros elementos cartograficos. Nessa perspectiva,
Almeida e Passini (2009, p. 15) evidenciam que “ler mapas [...] significa dominar esse sistema
semidtico, essa linguagem cartografica. E preparar os alunos para essa leitura deve passar por
preocupacBes metodoldgicas tdo sérias quanto a de se ensinar a ler e escrever, contar e fazer

calculos matematicos”.
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Diante do exposto, pode-se afirmar que o processo de alfabetizacdo cartogréafica é de
fundamental importancia para o ensino de Geografia em todos os niveis, sobretudo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, devendo o professor, nessa etapa da Educacdo Basica, “[...] se
preocupar em propor atividades que desenvolvam conceitos e nogdes mais do que um contetdo

sistematico” (Almeida; Passini, 2006, p. 26-27). Nesse contexto, as autoras esclarecem que

[...] o professor deve levar o aluno a estender os conceitos adquiridos sobre o espago,
localizando-se e localizando elementos em espacos cada vez mais distantes e,
portanto, desconhecidos. A apreensdo desses espacos é possivel, [...] através de sua
representacdo grafica, a qual envolve uma linguagem prépria — a da Cartografia -, que
a crianca deve comecar a conhecer. Cabe ao professor introduzir essa linguagem e
através do trabalho pedagdgico, levar o aluno a uma penetracdo cada vez mais
profunda na estruturacdo e extensdo do espago a nivel de sua concepgdo e
representacdo (Almeida; Passini, 2006, p. 27).

Para Jordao (2019, p. 94), a Cartografia é “[...] arte, método e técnica de representagdo
dos espacos geogréaficos. Sua funcdo é facilitar a compreensao espacial de objetos, processos,
fatos, condigdes, conceitos, ansiedades do mundo humano”. Nessa compreensdo, Ribeiro e
Ghizzo (2012) complementam afirmando que a Cartografia € a arte de construir mapas e cartas
a partir das observacdes que podem ser realizadas in loco ou através as imagens de satélites.

A Ciéncia Cartografica possui ramificacdes estando, dentre elas, a Cartografia Tatil, que
€ o ramo da Cartografia responsével pela adaptacdo de materiais cartograficos para alunos com
deficiéncia visual. Nesse sentido, para Jorddo (2019, p. 95), “A Cartografia Tatil é, portanto,
um ramo de interface entre a Geografia e a Cartografia, tendo em vista que contribui para o
ensino de contetidos geograficos também para estudantes com deficiéncia visual”.

Diante do exposto, 0 presente artigo tem por objetivo discutir como o trabalho de
Alfabetizacdo Cartogréfica através da Cartografia Tatil opera no ensino de Geografia numa
perspectiva inclusiva, assim como também aborda sobre a formacéo docente e sua importancia
no cenario da inclusdo. Esse trabalho também tem por finalidade apresentar o resultado da
investigacao realizada com alunos do curso de pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), Campus Arapiraca, sobre a formagéo inicial e o preparo para a atuacdo com a
Cartografia Tatil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como quais foram as suas
impressdes sobre a oferta de oficinas sobre Cartografia Tatil mediante uma intervencdo no
Estagio Docéncia.

O percurso metodoldgico para a realizacdo da investigacdo aqui apresentada foi o da
pesquisa-acdo, sendo realizado um levantamento dos conteidos abordados e posteriormente a

realizacdo de uma oficina formativa. Utilizou-se também de aplicacdo de um questionario via
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Google Forms, com a finalidade de obter informacGes acerca da percepcao dos licenciandos
sobre a oficina ofertada. A partir da devolutiva dos alunos foi possivel constatar que ha lacunas
no processo formativo relacionadas a tematica proposta, e que as experiéncias vivenciadas por
eles a partir da oficina formativa possibilitaram reflexdes em relagdo aos contetdos ministrados
em uma perspectiva inclusiva, tendo como resultado um processo de ensino-aprendizagem

satisfatorio.

INCLUSAO, FORMACAO DE PROFESSORES E ENSINO DE GEOGRAFIA

Pensar o processo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva inclusiva é pensar em
uma escola que respeite as diferencas e que garanta a aprendizagem a todos independente de
suas especificidades, nesse sentido, cabe destacar que a Educacgdo Inclusiva é garantida tanto
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 1996, quando pela Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) de 2015, que asseguram o direito a educacdo a todos os alunos. Nesse contexto,
evidencia-se a importancia de se buscar metodologias de ensino que possam garantir a
aprendizagem de todos os estudantes de forma igualitaria, bem como, que a escola enquanto
instituicdo social responsavel por educar e acolher os individuos, busque meios de incluir de
fato as pessoas com deficiéncia no espaco fisico e nas suas praticas.

Mantoan (2003, p. 20) afirma que a “[...] a inclusdo ¢ produto de uma educacdo plural,
democrética e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno”. Nesse contexto, a autora faz mencdo ao abalo na
identidade docente quando este se depara com situacGes em que precisa lidar com a inclusédo
em sua pratica pedagogica cotidiana, esse abalo ocorre na maioria das vezes em razdo de 0
professor ndo se sentir preparado para dar conta de incluir o aluno com uma demanda
diferenciada em suas aulas. Dentre os motivos geradores da dificuldade e inseguranca docente
em atuar com pessoas com deficiéncia (PCD) estd a falta de uma formagdo inicial que
proporcione alicerces tedricos e praticos para a promocao da inclusdo, situacao essa que pode
vir a ser suprida pela formacgdo continuada. Para Castellar (2015, p. 55), “a formacéo
continuada, [...] € importante para viabilizar o acesso a contetdos e metodologias aperfei¢coadas
ao professorado que jé& atua a muitos anos na educagdo basica e mesmo aqueles que possuem
pouca experiéncia com a pratica docente. A autora ainda complementa afirmando que “[...] sdo
poucos 0s investimentos institucionais em formacéo de professor, a qual deveria ser continuada

(Castellar, 2015, p. 55). No caso das escolas da rede publica, a formagdo continuada dos
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professores fica a critério das Secretarias de Educacao de cada municipio (SEMED) e no estado
pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC).

A formacdo de professores deve ser, nesse sentido, continua, por se tratar de uma
profissdo que passa por mudangas constantes e por apresentar uma demanda heterogénea. Os
professores, devem manter-se atualizados e preparados para superar desafios e instigados a
buscar estratégias metodoldgicas diversas.

Em relacdo ao ensino da Geografia, Cavalcanti (2013, p. 21), afirma que “quanto aos
aspectos pedagogicos-didaticos das propostas de ensino de Geografia, persiste a crenca,
explicita ou ndo, de que para ensinar basta o conhecimento do contedo da matéria enfocado
criticamente”. Logo, segundo a afirmacéo da autora, ainda é possivel identificar tragos de um
ensino tradicional, pois, apenas o trabalho voltado a promover reflexdes criticas acerca da
realidade cotidiana ndo basta para garantir a aprendizagem de todos os alunos. Nessa
Perspectiva, Castrogiovanni et. al. (2011, p. 22), afirma que

Ensinar exige coragem de ousar em atitudes que valorizem o educando como sujeito
repleto de experiéncias de vida, com curiosidades sobre 0 mundo que vive, capacidade
criativa e com potencial para despertar um olhar inquieto sobre a vida. Esta coragem
esta na postura coerente com a pratica, na busca de novas metodologias, que nao
considerem o educando como um mero receptor de verdades absolutas, mas como um
sujeito que cria, que pode transformar e tecer davidas.

Com efeito, na formacédo de professores o ensino de Geografia ainda é trabalhado, na
maioria das vezes, de forma precéria, incluindo no que se refere ao uso de metodologias
voltadas para a inclusdo. Assim, em uma perspectiva inclusiva de ensino e educacdo, a
Geografia avanca continuamente em busca de estratégias capazes de suprir as necessidades dos
alunos e profissionais cada vez mais envolvidos e comprometidos em tornar a educagéo
inclusiva efetiva. E nesse contexto que a Cartografia Téatil se apresenta como metodologia

inclusiva para o ensino de Geografia destinado principalmente a pessoas com deficiéncia visual.

O USO DE METODOLOGIAS INCLUSIVAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA PARA DEFICIENTES VISUAIS

Carmo (2019), assevera que a Geografia faz uso de linguagens como forma de
representacdo e expressao de seus conceitos, sendo uma dessas linguagens a cartografica. No

caso da Cartografia, ela “[...] pode permear o desenvolvimento da aprendizagem de todos os
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conceitos da Geografia, pois possibilita sintetizar informacdes, expressar conhecimentos e
estudar situacdes da producéo do espaco, sua organizacgéo e distribui¢do” (Carmo, 2019, p. 129).

Nesse contexto, Jorddo (2019, p. 93) complementa afirmando que

[...] a linguagem cartografica encontra-se apoiada em elementos graficos/visuais e
tateis, tais como as cores, saturacdo, tonalidade, tamanho e, no caso da Cartografia
Tatil, texturas. Acompanhando esses elementos, esté a parte textual de um mapa, ou
seja, a legenda, a escala, o titulo, os nomes dos lugares ou dos objetos, dentre outros,
que podem estar apresentados em braile para se tornarem acessiveis aos usuarios com
cegueira.

Partindo dessa premissa, Ventorini, Silva e Rocha (2019, p. 111) afirmam que “a
Cartografia Tatil € uma area especifica da Cartografia que tem como objetivo investigar
procedimentos metodoldgicos de construcdo e de uso de conhecimentos cartograficos para o
Ensino, para a Mobilidade e para a Orienta¢ao de pessoas com deficiéncia visual”.

A alfabetizacdo cartografica € fundamental no ensino da Geografia desde os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pois é nessa modalidade que os individuos iniciam o contato
com a aprendizagem do que seria mobilidade e orientagéo, para tanto, a adoc¢do de metodologias
inclusivas na pratica docente é primordial quando consideramos o objetivo final do processo de
ensino que é a aprendizagem de todos os estudantes. Nesse contexto, ao definir a Cartografia
Tatil como metodologia de ensino inclusiva no ensino de Geografia, é fundamental saber que
esta “[...] contribui com a equidade nos objetivos da Geografia Escolar” (Morais, 2023, p. 124).
Torna-se necessario, também, compreender a sua aplicacdo de forma efetiva, assim como sdo
produzidos os seus produtos, que sdo 0s mapas e maquetes tateis.

Segundo Jord&o (2019) as producdes dos mapas tateis podem ser divididas em artesanais
e em larga escala, sendo essa divisao baseada na velocidade em que é produzido o material. As
técnicas artesanais sao subdividas entre a técnica de colagem, técnica de aluminio e técnica da
porcelana fria. Enquanto as técnicas para larga escala podem ser desenvolvidas a partir do uso
da impressora braile, reproducdo na maquina de thermoform e prototipagem rapida. Além de
outras técnicas, como por exemplo, a serigrafia, uso de resina e de roteadora, papel
microcapsulado, dentre outras.

A técnica de colagem “consiste na utilizagdo de materiais encontrados nas papelarias
e/ou armarinhos para a produgdo” (Jordao, 2019, p. 96). Em relagdo a Técnica da porcelana
fria, “também conhecida como massa de modelar, [...] ganha destaque, pois permite a
representacdo de superficies curvas, como por exemplo, o globo terrestre, ja que sua modelagem
é possivel até com a pressdo dos dedos. [...] além de poder receber cores, pode também ser

texturizada [...] pode ser aliada a outras técnicas como a colagem” (Jorddo, 2019, p. 97). Ambas
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as técnicas mencionadas sdo de origem artesanal, no entanto, a de colagem, “[...] é mais
utilizada em territério nacional pelos professores devido a acessibilidade do material usado e
ao seu baixo custo. Entretanto, sua durabilidade ndo é longa, sendo necessarios reparos
continuos ao material produzido” (Jorddo, 2019, p. 96). Vale destacar que as tecnicas de
producdo em larga escala sdo utilizadas em menor proporcdo devido ao custo ser alto, e ao
pouco acesso dos professores e instituicdes escolares e mesmo universitarias, aos
equipamentos.

Portanto, existem muitas possibilidades de adaptacdo de material cartografico para o
professor fazer uso em suas aulas e desse modo, tornar o ensino de Geografia inclusivo e
efetivo, de fato. Para tanto, carece que haja na formacdo inicial e na continuada de professores

uma perspectiva de ensino inclusivo.

METODOLOGIA

O presente trabalho é parte resultante de uma intervencdo realizada no Estagio de
Docéncia no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, campus Arapiraca. O
referido estagio ocorreu na disciplina de Saberes e Metodologia do Ensino de Geografia 2
(PEDA123). As agdes da intervengéo realizada seguiram embasadas na necessidade, percebida
no decorrer da observacao e acompanhamento das aulas, de oferta de uma formacéo especifica
no trato com a alfabetizacdo cartogréfica em uma perspectiva inclusiva, considerando as
fragilidades existentes nos cursos de formacdo de professores relacionadas ao acesso ao
conhecimento sobre Cartografia Tatil (Gama; Almeida, 2023).

O estudo aqui apresentado € caracterizado como uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa tendo como objetivo “[...] compreender determinados fendmenos em profundidade.
Isso implica explora-los e descrevé-los por diversas perspectivas, aléem de compreender os
significados e as interpretacdes que 0s participantes da pesquisa atribuem a esses fenémenos e
suas experiéncias” (Mattar; Ramos, 2021, p. 131). Logo, os procedimentos para coleta de dados

seguiram os moldes adotados pela pesquisa-a¢ao que

[...] pressup8e uma orientagdo para a pratica, na forma de um ciclo que abrange: a
identificacdo de um problema ou uma area para o desenvolvimento, o planejamento
de uma acéo ou intervencdo para transformar a realidade, a implementacdo do plano
de acdo e a avaliacdo e reflexdo sobre os resultados. Esse ciclo envolve o
monitoramento e a reflexdo em todas as etapas, configurando-se como uma espiral de
planejamento, acdo e avaliagdo [...] (Mattar; Ramos, 2021, p. 155).
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Nesse contexto, optou-se por trabalhar a partir de uma oficina formativa abordando a
Cartografia Tatil como metodologia inclusiva no ensino de Geografia para alfabetizacdo
cartografica de alunos/as com deficiéncia visual desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
A operacionalizagéo da oficina se deu a partir de dois momentos, sendo o primeiro utilizado
para trabalhar o arcabouco tedrico e o segundo para a confecgdo de mapas e maquetes tateis
pelos licenciandos. Apos a finalizacdo, foi direcionado um questionario via Google Forms
contendo cinco perguntas, sendo quatro delas subjetivas e uma objetiva, conforme indica o

Quadro 1 a sequir.

Quadro 1. Questionario sobre as percepcdes dos licenciandos acerca da oficina realizada

N° Questdes
1 Durante o curso, antes desse momento, houve contetdos que abordassem o uso de
metodologias e de recursos voltados para a educagédo de pessoas com deficiéncia nas
aulas de Geografia? Se sim, quais?
2 2. No decorrer da sua formagdo, vocé ja tinha ouvido falar ou estudado sobre
Cartografia Tatil?
3 Vocé acha que ter acesso a esse conhecimento durante a graduacao é importante para
a formacao docente? Justifique.
4 | Vocé acha que ter acesso a esse conhecimento durante a graduacgdo é importante para
a formacdo docente? Justifique.
5 Vocé acha que o curso oferece bases para que os futuros profissionais possam
lecionar, incluindo a Geografia, para criangas com deficiéncia? Justifique.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

O questionario contido no Quadro 1 foi enviado para dezesseis discentes, dos quais
quatorze responderam aos questionamentos acerca das contribuigdes da oficina para sua
formacdo enquanto futuros professores. Diante do exposto, destaca-se que adiante serdo
discutidos os resultados obtidos através das respostas dos participantes a luz do arcabougo tedrico

que alicerga o presente trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das respostas indicadas pelos licenciandos inquiridos, que participaram da
pesquisa, foi realizada a analise sobre o acesso a contetidos relacionados a Educagéo Inclusiva,
mais precisamente sobre Cartografia Tatil no Ensino de Geografia, no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas, campus Arapiraca, anterior a oferta da oficina ministrada
durante o Estagio de Docéncia na disciplina, Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia
2, bem como quais foram as contribui¢des que esta possibilitou na formacédo dos licenciandos.
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Com a finalidade de manter os preceitos éticos, o anonimato dos/as alunos/as
participantes, eles/as serdo identificados/as pela letra A e pelos nimeros de 1 a 14. (Gama;
Almeida, 2023).
Sobre o primeiro questionamento que se destinava a investigar se 0s participantes ja
tinham tido acesso a metodologias voltadas para a educacdo de pessoas com deficiéncia nas

aulas de Geografia anteriormente a oficina oferecida, a maioria respondeu que ndo, no entanto,

alguns destacaram que

N&o havia visto e fiquei extremamente feliz de ter contato com ela em minha
formacéo, creio que a oficina me permitiu sentir de forma mais concreta o que é a
inclusdo (A3).

Especificamente para a disciplina Geografia, ndo. Mas, na disciplina de Educagdo

Inclusiva tivemos contato, porém, um contato limitado, uma vez que a disciplina
ocorreu de forma online (A7).

Sim, a matéria de Educagdo Inclusiva (A8).
O segundo questionamento buscou saber se no decorrer da formacéo os licenciandos ja
haviam ouvido falar de Cartografia Tatil. A grande maioria respondeu que néo, correspondendo

a 71,4% dos que responderam a questdo, enquanto apenas 28,6% afirmaram que sim, conforme

indica o gréfico 1 abaixo.

Grafico 1. Percentual de licenciandos que conheciam a Cartografia Tatil

Cartografia Tatil

28,60%

71,40%

Ndo = Sim
Fonte: Elaboracéo das autoras, 2024.
Nesse contexto, foi possivel constatar que o curso de licenciatura ao qual os

participantes estdo matriculados ndo abarca todas as discussdes relacionadas a metodologias de

ensino inclusivas. Nesse caso especifico do ensino de Geografia, 0 curso ndo conta com
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professores com formacdo especifica em Geografia, 0 que evidentemente pode ocasionar
resultados como os que foram obtidos.
O terceiro questionamento se encaminhou para compreender a visdo dos licenciandos
sobre a importancia do contetdo trabalhado na oficina, ou seja, a Cartografia Tatil como

metodologia inclusiva para a formagdo docente. Todos 0s participantes que responderam ao

questionario afirmaram que sim, como indica as respostas a seguir.

E importante porque nutre nosso conhecimento pedagégico e permite levar esse
conhecimento para nossa vivéncia em sala de aula e com outras disciplinas (A4).

Sim. Como uma forma de nos preparar ainda mais enquanto futuros professores de
alunos ndo videntes, a fim de proporciona-lhes experiéncias mais significativas (A9).

Com toda certeza, haja vista que amplia a disponibilizacdo de materiais e recursos
para um publico que ndo é tdo contemplado quando se trata de inclusdo de pessoas
com deficiéncia ou ndo. E poder pensar novos olhares e possibilitar experiéncias ndo
somente para uma parcela, mas para toda a escola (A13)

O quarto questionamento teve o objetivo de investigar, a partir da ética dos discentes,
se 0 contetdo promovido por meio das oficinas deveria ser inserido no programa do curso.
Todos os discentes participantes inquiridos responderam positivamente, argumentando,
principalmente, sobre a articulacdo entre teoria e pratica no viés da Educacéo Inclusiva.

Sim. As intervenges tracaram um caminho bastante articulado, desde a apresentacéo
tedrica até a pratica. Acredito que todos os estudantes de Pedagogia devem ter
experiéncias relacionadas a inclusdo (A5).

Sim, a partir da intervencao é possivel pensar na aplicacao de materiais adaptados para
ainclusdo (A11).

Com toda certeza, visto que ndo € percebida as manualidades de recursos na prética e
ainda tendo uma visdo inclusiva (A13).

Por fim, 0 quinto questionamento buscou investigar através da visdo dos licenciandos
se 0 curso oferece bases tedricas e metodoldgicas que viabilizem o trabalho com a incluséo,
incluindo o ensino de Geografia, para criancas com deficiéncia. Em resposta a questdo, nove
licenciandos disseram que ndo, justificando que havia teoria, mas, ndo era suficiente para a
promocao da prética, indicando a limitacdo no tocante a Educacéo Inclusiva. Uma das respostas

que apontavam que sim, justificou que a Pedagogia é um curso amplo.

O curso nos apresenta os fundamentos do pensamento inclusivo e suas teorias, mas
infelizmente néo traz isso o suficiente para o &mbito da pratica (Al).
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NOSS0 curso no campus nos permite varias coisas, dentre elas o pensamento critico,
mas isso ndo deve limitar novas perspectivas e momentos de inclusdo pedagdgica
(A4).

Sim. Por que acredito que a Pedagogia apresenta como um curso amplo. Um curso
que leva em consideracéo as especificidades dos alunos (A12).

Assim, diante do exposto, entende-se que na visdo dos licenciandos do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, campus Arapiraca, a abordagem e o trabalho
com metodologias inclusivas ainda estdo pautados em uma visdo simplista, necessitando
ampliar e aperfeicoar as bases tedricas e principalmente metodoldgicas nesse campo. No mais,
a partir dos relatos obtidos foi possivel identificar a importancia e contribuicdo da oficina
realizada na formacédo destes licenciandos, resultando em um rico processo de ensino-

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A Cartografia Tétil ndo é uma metodologia nova, no entanto, ainda é discutida de forma
acanhada, sendo o trabalho docente desenvolvido a partir dela pouco difundido, tanto nas
Universidades, responsaveis pela formacao inicial de professores, quanto nas instituicdes da
Educacdo Basica, onde poderia ocorrer formacbes continuadas que contemplassem tais
contetdos. Assim sendo, a publicizacdo de trabalhos voltados a tematica na academia é
fundamental para que as discussdes sobre a mesma sejam ampliadas.

Nesse contexto, foi possivel, através da investigacdo realizada constatar, a partir da
visdo dos inquiridos, que ha lacunas no processo formativo inicial dos pesquisados, decorrentes
da auséncia ou pouco trabalho dedicado a educacdo inclusiva.

Através do trabalho realizado também foi possivel verificar que os licenciandos
pesquisados sequer conheciam a Cartografia Tatil, ndo sendo essa caréncia suprida pelo curso
de formacdo até o momento da intervencdo realizada com os futuros professores.

Evidencia-se, portanto, que o processo de formacdo docente para o trabalho com um
ensino de Geografia voltado para todos, ainda enfrenta varios desafios, sendo a preparacao

docente nos cursos de formac&o inicial o mais preocupante.
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