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RESUMO

No presente trabalho, apresentam-se os resultados de uma pesquisa sobre as experiéncias dos/as
professores/as envolvidos/as em processos educacionais de pessoas surdas no Ensino Superior, no
periodo da pandemia de COVID-19, no Campus IV da UFPB. Tem-se como objetivo geral
compreender as experiéncias de professores/as de estudantes surdos/as do Ensino Superior durante a
pandemia de COVID-19 no Campus IV da UFPB. Utiliza-se como referencial tedrico os Estudos
Surdos nas interfaces com os Estudos Culturais, além do conceito de experiéncia, com Bondia (2002)
e de tecnologias digitais com Goettert (2019). Trata-se de uma pesquisa de campo com abordagem
qualitativa. Os resultados evidenciaram que os professores/as consideraram a experiéncia do ensino
remoto com estudantes surdos/as boa e desafiadora, e quanto aos processos educacionais para além do
ensino remoto para com esses estudantes, os/as professores/as ndo conseguiram elencar nenhum.
Diante disso, chegou-se a compreensio que ainda é preciso realizar trabalhos voltados para a
conscientizagdo sobre a inclusdo e a acessibilidade de estudantes surdos/as para além da sala de aula, o
que envolve os trés pilares da estrutura académica da Universidade Federal da Paraiba: ensino,
pesquisa e extensao.

Palavras-chave: Professores/as. Estudantes surdos/as. Ensino Superior. Ensino Remoto.
Experiéncias.

INTRODUCAO

Com o advento pandémico da COVID-19, muitas mudangas ocorreram na sociedade e
na area da educacdo ndo foi diferente, sendo necessaria a implantagdo do ensino remoto em
todos os niveis de ensino formal, dado que a pandemia se prolongou mais do que se esperava
e, apesar do ensino remoto nao ser considerado o mais adequado, pode contribuir permitindo
que o processo educativo tivesse continuidade sem mais interrup¢des. Em face das
circunstincias expostas, surgiram algumas inquietacdes e a necessidade de refletir sobre as
experiéncias educativas consequente desse processo, com foco na educacdo das Pessoas

Surdas.
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O ato de pesquisar sobre o Ensino Superior em tempos de pandemia de COVID-19 ¢

as experiéncias de professores/as com estudantes surdos/as no Campus IV da UFPB ¢ de
extrema importancia para que se possa conhecer mais sobre as especificidades que estdo
envolvidas, vislumbrando a provocagdo de discussoes ¢ reflexdes. O objetivo central da nossa
pesquisa ¢ compreender as experiéncias dos/as professores/as envolvidos/as em processos
educacionais de pessoas surdas no Ensino Superior, durante o periodo de pandemia de
COVID-19. Para atingirmos o objetivo central, tracou-se os seguintes objetivos especificos:
examinar as experiéncias de professores/as de estudantes surdos/as do Ensino Superior
durante a pandemia de COVID-19 no Campus IV da UFPB; especificar como os/as
professores/as percebem os processos educacionais que envolveram estudantes surdos/as no
Ensino Superior, no periodo de pandemia de COVID-19; por fim, identificar os processos
educacionais que, para além do ensino remoto, influenciaram as praticas pedagogicas de
professores/as junto a estudantes surdos/as no periodo da pandemia de COVID-19.

Como aporte teorico, nos debrugamos sobre os Estudos Surdos nas interfaces com os
Estudos Culturais, além de dialogamos sobre o saber da experiéncia, com Bondia (2002) e
Goettert (2019), para tratar sobre a importancia das tecnologias digitais para a educagdo. No
tocante aos aspectos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa de campo com abordagem
qualitativa.

Este trabalho estda estruturado da seguinte maneira: além desta introdugdo,
apresentamos os procedimentos metodologicos da pesquisa, seguido referencial tedrico em
que trouxemos algumas considerac¢des sobre os Estudos Culturais ¢ os Estudos Surdos, assim
como também o conceito de experiéncia e a importancia das tecnologias no ensino remoto
durante a pandemiano contexto de ensino da Pessoa Surda. Por conseguinte, apresentamos as
analises e discussoes e por fim os resultados alcancados e as reflexdes do que foi discutido ao

longo do trabalho.

METODOLOGIA

O trabalho faz uma abordagem qualitativa dos dados, conforme Prodanov e Freitas
(2013, p.70), a pesquisa qualitativa “[...] considera que ha uma relag¢@o entre o mundo real e o
sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel ente o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em nimeros.” Caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de

acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 59), que costuma ser “utilizada com o objetivo de conseguir
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informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos respostas, ou de uma
hipotese, que queriamos comprovar, ou ainda descobrir novos fenémenos ou as relagdes entre eles”.
Assim, a pesquisa foi dividida em cinco passos, sendo o primeiro o levantamento
dos/as alunos/as surdos/as. O segundo passo foi a identificagdo dos/as professores/as que
ministraram disciplinas junto a esses estudantes no periodo de aulas remotas. O terceiro passo
preocupou-se com a elaboracdo do questionario e envio do mesmo para os professores/as. No
quarto passo definiram-se os sujeitos da pesquisa contabilizando quantos professores/as foram
contactados via e-mail, e quantos se dispuseram participar da pesquisa. O quinto passo foi
destinado a analise dos dados. A partir dessas elucidagdes, obtiveram-se os seguintes dados:
trés alunos/as surdos/as estiveram matriculados no Campus IV da UFPB no periodo de
COVID-19 e em média 26 professores/as ministraram disciplinas para esses alunos durante o
periodo de aulas rémoras. Desse quantitativo, conseguimos contactar 19 professores/as via-

email, dos quais apenas quatro retornaram e aceitaram a participar da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

Os Estudos Culturais (EC) surgem em meados do século XX, na Inglaterra,
provocando o rompimento de paradgmas de uma visdo historicamente hierarquica. De acordo
com Silva (2000, p. 32), a cultura ¢ “teorizada como campo de luta entre os diferentes grupos
sociais em torno da significa¢do”. Esse discurso implica em muitas reflexdes e no surgimento
de varios grupos sociais, que tem como base a educacdo, as formas de pensar se ampliam e
grupos que historicamente foram excluidos passam a ser valorizados. Com isso, trabalhos nas
areas dos Estudos Culturais da educacdo surgem e se popularizam entre os pesquisadores, e
tem se tornado de grande relevancia para diversos estudos, nos permitindo olhar o outro e
suasformas de expressdes que rompem e cruzam fronteiras diariamente em todas as areas de
conhecimento.

Nesse sentido, podemos citar como exemplo o didlogo dos Estudos Culturais com os

Estudos Surdos. Conforme Skliar (2005), os Estudos Surdos se constituem

como um programa de pesquisa em educagdo, pelo qual as identidades, as
linguas, os projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as
culturas surdas sdo focalizadas e entendidas a partir da diferenca, a partir do
seu reconhecimento politico. (SKLIAR, 2005, p.5)

Assim, reconhecer as complexidades das relagdes que envolvem as identidades, que

por muito tempo as ideais relacionadas as Pessoas Surdas apresentaram tons de preconceito e
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exclusdo, resultando em agdes ¢ delinecamentos inadequados para o seu desenvolvimento.
Desse modo, re(pensar) sobre a reconstru¢dao das identidades de Pessoas Surdas é enxergar o
outro, combatendo os preconceitos, ¢ pensar na constru¢do de praticas pedagogicas que
contemplem as diferengas, sejam culturais, identitarias, linguisticas e sociais. Conforme
Dorziat, Morais, Carvalho ¢ Romario (2020, p. 12), “os Estudos Culturais contribuem com os
Estudos Surdos para pensarem as identidades surdas, na fluidez, transitoriedade e contradigao.
Nao ha uma unica forma de ser pessoa surda”. Essas reflexdes nos fazem compreender sobre
a singularidade de cada sujeito, pois somos construidos a partir das experiéncias que nos
atravessam.

Como sujeitos de experiéncias, estamos expostos a diversas situagdes, portanto,
somos sujeitos de experiéncia, e tudo que nos acontece nos afeta de maneira particular.
Segundo Bondia (2002) “o conhecimento ¢ comum, mas a experiéncia ¢ para cada qual,
singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida”. Refletir a partir dessa perspectiva ¢
necessario diante do que nos propomos a realizar nesse trabalho, que trata justamente de
compreender as experiéncias dos/as professores/as envolvidoa/as nos processos educaionais
de estudantes surdos no Ensino Superior, durante o periodo da pandemia de COVID-19, no
Campus IV da UFPB.

No que se referiu ao contexto educacional, as aulas foram paralizadas e substituida
pela modalidade remota, assim como prevista na portaria de n® 343, que “dispde sobre a
substitui¢do das aulas presenciais por meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia
do novo coronavirus — COVID-19. Segundo Vercelli (2020, p. 50), as aulas remotas “ocorrem
de forma sincrénica com a presenga do professor em tempo real, sendo que as davidas podem
ser sanadas no momento em que surgem, por video ou por chat”. De acordo com Goettert
(2019):

As novas tecnologias propiciaram um novo tipo de exercicio da escrita,
facilitando a aprendizagem com base no ato de comunicar e na necessidade
de clareza na comunicagdo a distdncia, ao olhar para o passado, ¢ possivel
perceber que se vive em um momento marcante na cultura surda, merecedor
de pesquisas que permitam o acompanhamento dessas mudangas. (p. 134)

No que se refere mais especificamente ao Ensino Superior ¢ o ensino remoto com
surdos/as, podemos definir esse momento como desafiador, visto que a exclusdo de muitos
desses alunos/as ficou ainda mais visivel. Como afirmam Shimazaki, Menegassi e Fellini
(2020, p. 18), “esse modelo de ensino exclui aqueles que ndo conseguem de adequar as
necessidades basicas que a tecnologia exige. Com isso, é necessario ter especificacdes das

metodologias e das politicas publicas que de implantem na educagdo”. O Ensino Superior por
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se so ja ¢ uma experiéncia provocadora, ¢ quando se trata da inclusdo de estudantes surdos/as
nesse ambiente, uma das primeiras questoes a ser colocada é a comunicagdo ¢ somado a um
periodo caracteristico como o da pandemia da COVID-19, tudo ficou ainda mais intenso.

Nesse sentido, ¢ importante refletirmos e dialogarmos sobre as politicas ptblicas na
perspectiva da educagdo inclusiva, pensar em politicas publicas nas universidades que
efetivem a educacdo de estudantes com deficiéncia em nivel superior ¢ de grande uma grande
importancia que exige um trabalho coletivo de todos os envolvidos. No que se refere a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva (BRASIL,
2008, p. 17) “na educagdo superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva por
meio de acdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos.” No que
diz respeitos as agdes, podemos citar as seguintes, dispor de planejamento, estratégias,
organizacdo de recursos que promovam a acessibilidade, sejam elas arquitetonicas, de
comunicagdo, de materiais, dentre outras, que estejam envolvidas em todas as atividades da
universidade sejam elas no campo do ensino, pesquisa e extensdo. Segundo Alves (2012, p.
56), “no contexto educacional atual, ha uma luta pelo processo de inclusdo de surdos, nédo
como sujeitos passivos, mas como sujeitos ativos no processo de educagdo formal de seus
pares”.

Desse modo, podemos perceber, as pessoas surdas tem ocupado os seus espagos na
sociedade ao longo dos anos, nos mais variados espacos, ¢ sem sombra de duvidas as
pesquisas no que se refere aos Estudos Culturais ¢ os Estudos Surdos tem contribuido
fortemente para a concientiza¢do e reconhecimento politico da identidade da cultura surdas,
assim como também, as tecnologias tem seu papel nesse processo, potencializando a

comunicagdo ¢ o aprendizado das pessoas surdas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse momento da pesquisa nos permitiu olhar e compreender melhor as experiéncias
dos profissionais que se dispuseram a narrar como foram suas eperiéncias enquanto
professores/as de estudantes surdos/as no ambito académico durante um periodo tdo delicado
que foi a pandemia. Cabe ressaltar que as narrativas obtidas foram tratadas eticamente a fim
de preservar a identidade dos participantes, para tanto, utilizamos as siglas PA, PB, PC e PD,
aos nos referirmos aos/as professores/as.

Na primeira pergunta, foi questionado aos/as docentes: Quanto tempo de docéncia no

Ensino Superior vocé tem?
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Professor Tempo de docéncia no Ensino | Experiéncia com estudantes surdos
Superior antes do ensino remoto
PA 17 anos Nao
PB 7 anos Nao
PC 20 anos Sim
PD 16 anos Nao

Essas informagdes iniciais dispostas no quadro a cima nos mostram o tempo de
experiéncia de cada entrevistado/a no Ensino Superior, além do dado que contempla parte da
terceira pergunta que veremos detalhadamente mais adiante. Essas informag¢des nos permite
de certa forma aproximar-nos e assim compreender melhor o discurso de cada um ao longo
desse dialogo. Quanto ao segundo questionamento: Como ocorreram o0S Processos

educacionais em sua institui¢do no periodo do ensino remoto?

PA: Através de aulas pelas plataformas digitais, no meu caso, por aulas sincronas utilizando o
Google Meet.

PB: Predominantemente por meio de encontros virtuais (Google Meet). Com orientagdes via
WhatsApp e plataforma oficial da UFPB (Sigaa).

PC: Adotamos o ensino remoto e seguimos um calendario suplementar. Foram muitos
desafios, mas conseguimos nos capacitar e nos adaptar, trazendo muitos resultados para as
nossas areas. Percebemos que ensinar e aprender sdo atos camalednicos, democraticos e
urgentemente humanizadores.

PD: As atividades pedagogicas, divididas em sincronas e assincronas, foram todas
realizadas via plataformas de ensino remoto, especialmente o Google Meet. Além delas, a
comunicac¢io também foi refor¢ada através de canais como e-mail e WhatsApp.

As consideragdes dos/as entrevistados/as evidenciam que ambos tomaram caminhos
em relacdo ao uso das tecnologias, visto que a instituicdo de ensino além de seguir um novo
calendario, precisou adotar o ensino remoto, e assim as aulas passaram a acontecer de forma
sincrona e assincrona, para tanto utilizaram das plataformas digitais como o Google Meet, o
Sigaa, além de outros canais como WhatsApp. Dessa forma, podemos entender que as
tecnologias foram essenciais e se constituiram como a principal ferramenta para a educagio
no periodo da pandemia, de modo que permitiu que o ensino continuasse. As narrativas nos
permitem compreender também que a que o ensino e a aprendizagem nao sdo estaticos, mas
que estdo sempre em transformagdo. Além disso, a educacdo mostrou ainda mais o seu poder
de adaptagdo e produgdo de fonte inesgotavel de conhecimento e por isso ¢ uma pratica social

indispensavel para o desenvolvimento humano.
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No que se refere a terceira pergunta: Vocé ja tinha experiéncia com estudantes surdos/as antes
do ensino remoto? Se sim, compare o ensino presencial com o remoto. Houve diferencas (didatica e

metodologia; relacionamento e interagdo; qualidade educacional)?

PA: Nio. Foi boa, porque o aluno tinha intérprete na aula o tempo todo ¢ ela fazia leitura
labial.

PB: A minha experiéncia com discente surdo se deu ja com o ensino remoto, durante operiodo da
pandemia, ou seja, antes ainda ndo tinha vivenciado essa experiéncia. Minha
experiéncia com discente surdo de seu no curso de pedagogia, ¢ tem sido um desafio. Requer
um cuidado para de fato possibilitar a inclusdo desse sujeito. Nesse sentido, durante o periodo
remoto, temos tido auxilio, durante os encontros/aulas remotas, de profissionais
especializados em Libras do Comité de Inclusio e Acessibilidade/CIA/UFPB. Nessa
interagdo com esses profissionais, disponibilizamos de forma prévia os materiais/recursos
didaticos/pedagdgicos que serdo utilizados nas aulas, para que esses profissionais consigam
minimamente se inteirar do que estd ocorrendo ou do que ocorrera nas aulas, e possam
realizar as tradugdes necessaria de forma mais significativa. Também a experiéncia de termos
no curso de Pedagogia discentes apoiadores tem também maximizado esse processo de
inclusdo de forma mais efetiva.

PC: Ja tinha experiéncia, mas sempre ¢ um desafio. Educamos e aprendemos com pessoas,
0 que por si sO ja é muito desafiador, uma vez que devemos ativar a0 maximo a nossa
sensibilidade de nos colocarmos em lugar do outro e fazer com que a troca e¢ a partilha
tomem forma. Para mim, é sempre um desafio muito rico porque aprendo demais. As
pessoas surdas escutam o mundo de outra forma, esta outra forma € a categoria que
devemos perseguir e entender para, mesmo que minimamente, possamos fazer a educagéo

acontecer.

PD: Enquanto docente, minha primeira experiéncia se deu no ensino remoto, de modo que
ndo tenho pardmetros para comparar. No entanto, adaptagdes se mostraram importantes
para que a interlocucdo funcionasse com maior qualidade entre todos os sujeitos
envolvidos no processo: a docente, a estudante surda, os intérpretes e os alunos
apoiadores. Entre as adaptagdes, posso citar a estratégia de deixar apenas a camera da
docente e da intérprete ligadas, o uso mais frequente do chat e a extensdo do didlogo em
outros momentos que ndo apenas o da sala de aula, com reforco de canais como e-mail,
WhatsApp e outros.

Das narrativas da terceira pergunta, ¢ possivel observar que apenas um dos quatro
professores/as entrevistados/as havia tido alguma experiéncia com alunos/as surdos/as antes
do ensino remoto. Essa ¢ uma informagao muito importante visto que apesar de tantos anos de
docéncia nao havia experienciado tal encontro. Nos chamou atencdo também, mais
especificamente na narrativa de PA sobre a importancia do/a profissional tradutor/a intérprete
de Libras nas salas de aulas que tem estudantes surdos/as. A presenca desses/as profissionais ¢
de extrema importancia para que o/a aluno/a surdo/a possa ter acesso de maneira inclusiva e
acessivel os conteudos apresentados por professores/as ouvintes que ndo tenham fluéncia na
lingua de sinais, por essa razdo se faz tdo necessario o trabalho colaborativo entre todos os

profissionais envolvidos/as no processo de ensino. Conforme Quadros (2004, p. 27), o/a
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profissional intérprete é aquele/a “que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais ¢
que ¢ qualificado para desempenhar a fungdo de intérprete”.

Ainda sobre a narrativa do PA, consideramos interessante destacar também o
momento que se refere a leitura labial. Nesse sentido ¢ importante dizer que a leitura labial é
um meio alternativo de comunicagdo e que ndo deve ser usado como a Unica forma nos
processos de interacdo com as pessoas surdas, vale ressaltar também que nem todas as pessoas

surdas utilizam a leitura labial para se comunicar. De acordo com Gesser (2009)

[...] a leitura labial e o desenvolvimento da fala vocalizada sdo habilidades
que precisam de treinos arduos e intensos para ser desenvolvidas. Todos os
estudos referentes a leitura labial estdo vinculados aos treinamentos fonoarticulatorios
e ¢ nesse sentido que poderiamos afirmar que ndo se trata de
uma habilidade natural da linguagem, como ¢ a habilidade para o
desenvolvimento da lingua de sinais, por exemplo. (GESSER, 2009, p. 60-
61).

Compreender tudo isso nos permite pensar na individualidade de cada pessoa surda e
entender mais sobre as diferencas, a subjetividade, a singularidade de cada individuo. No
decorrer das demais narrativas podemos destacar também o quanto foi desafiador o processo
de inclusdo de alunos/as surdas no contexto de aulas remotas durante a pandemia; a
importancia dos discentes apoiadores, que por sua vez maximiza ainda mais o processo de
inclusdo; as estratégias utilizadas no ensino remoto: disponibilizar os conteudos com
antecedéncia para os/as tradutores/as intérpretes de Libras, deixar apenas as cameras do/a
intérprete e do/a docente ligada, além do uso do chat, e-mail, WhatsApp e outros para que
houvesse uma extensao maior de didlogo.

Seguimos para a quarta pergunta: Como era a sua relacdo com as tecnologias antes do

ensino remoto? Houvemudancgas?

PA: Uso tecnologias cotidianamente. Tirando as aulas presenciais terem se tornado remotas
via Google Meet, ndo tive nenhuma mudanga.

PB: Tenho certa facilidade em utilizar de instrumentos tecnoldgicos como meios de potencializar o
ensino. Mesmo durante o periodo (normal). No entanto, o ensino remoto nos
trouxe muitos desafios n3o vividos por noés. Dentre esses desafios, o uso do ambiente virtual
como principal veiculo para realizagdes de aulas, orientagdes. Apesar do potencial desses
recursos, em termos de possibilitar, por exemplo, a realizacdo de eventos (até mesmo das
proprias disciplinas), com a participagdo de profissionais de outros centros e até
universidades. eu particularmente realizei tais momentos nas minhas disciplinas (seminarios,
mesa redondas...) todavia, eu percebo que ha uma saturagdo desse modelo. Principalmente,
em decorréncia da limitagdo de recursos tecnologicos pelos(as) proprios (as) discentes. Que
na maioria das vezes ndo dispde de internet nem ambiente adequados, nem muito menos
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aparelhos eletronicos (computadores ou notebook, por exemplos) para uma vivéncia nos
encontros e nas atividades propostas de forma organica.

PC: Minha relacio com as tecnologias antes da pandemia eram meramente funcionais.
Hoje, o ensino remoto ¢ uma estratégia que agreguei as minhas praticas docentes. O
género aula remota vem me surpreendendo sempre. Consigo conversar com o mundo em
fragdes de segundos e trazer o mundo para as minhas aulas de forma mais rdpida e
produtiva. As provagdes epistemologicas tomam forma muito rapido e o corpo discente
acompanha em tempo real, trazendo muitas informagdes e executando debates de alta
qualidade.

PD: Houve. Tive que estar mais atenta as diversas funcionalidades das plataformas de
acesso remoto e ao uso de recursos didaticos que ndo me eram habituais. Tudo isso
demandou pesquisa, trocas de experiéncia e conhecimento frequentes com os colegas, bem
como a realizacdo de cursos ofertados pela instituigdo.

Das narrativas da quarta pergunta, & possivel refletir que a maioria dos/as
professores/as apresentaram que houve mudangas em relagdo ao uso das tecnologias, € que
apesar de antes ja utilizarem-nas, no periodo remoto tiveram outros desafios, como por
exemplo, o ambiente virtual como o principal veiculo de realizacdo das aulas, a limitagdo de
recursos por parte dos/as estudantes e¢ alem disso, exigiu mais aten¢do no que diz respeito ao
acesso ¢ ao uso dos recursos didaticos. Como pontos positivos foram elencados, a
possibilidade de realizar e participar de eventos, encontros, debates e cursos com profissionais
de outros lugares, partilhando, contribuindo e descobrindo outras formas de ensino e
aprendizagem. Quanto aos pontos negativos, foi citado como um dos desafios o fato de
muitos discentes ndo terem acesso aos recursos tecnolégicos, como computadores, notebooks,
internet ou até mesmo um ambiente favoravel para estudar. No caso dos/as alunos/as surdos
mais especificamente demandou de muita estratégia para que o ensino chegasse de forma
clara e entendivel.

Nesse sentido ¢ interessante citar que no material intitulado “Cartilha de Orientagéo
para Docentes: como receber os estudantes surdos no periodo remoto”’contém orientagdes
sobre a Libras, a importancia do profissional tradutor intérprete de Libras em sala de aula,
sobre as disposi¢oes das aulas remotas, além de trazer contribui¢des sobre adaptacdes de

avaliacOes e demais atividades, diz ainda que:

O professor deve exercer com o estudante surdo o mesmo papel que
desempenha com os estudantes ouvintes, levando em consideragio as
necessidades educacionais especiais que ele apresenta. E recomendado que o
professor, ao dirigir sua palavra ao surdo, faca isso olhando para ele, e ndo para o
tradutor, e sempre o chame pelo nome (UFPB, 2021, p. 7).
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Além disso, ¢ importante refletir também sobre a linguagem visual para as pessoas
surdas, o uso de imagens, videos legendados, a flexibilizagdo no que se refere a corre¢do de
avalia¢des que precisam ser em lingua portuguesa, priorizando a seméantica em detrimento da
gramatica.

A quinta pergunta foi a seguinte: Vocé€ participou de alguma outra experiéncia
educacional com estudantes surdos/aspara além do ensino remoto em sua universidade no

periodo de pandemia? Se houve,fale um pouco sobre ela.

PA:Ndo.

PB: Nio, a minha vivéncia com discentes surdos se deu unicamente no ensino remoto e
durante a pandemia.

PC: Nio participei de um evento destinado especificamente para a comunidade surda, mas
trouxe para as minhas aulas, quando possivel, especialistas da area, os quais contaram a
sua histéria como educadores e também mostraram como a pesquisa ¢ a extensdo podem
ser parceiras no processo de formagao.

PD: Ni&o, a ndo ser algumas discussdes, nos cursos de capacitagdo realizados, sobre
especificidades de aprendizagem.

Das narrativas da quintapergunta a respeito das experiéncias com estudantes surdos/as
para além da sala de aula, podemos identificar que nenhum/a professor/as teve essa
experiéncia, isso pode ser um indicativo de que ha alguma falha no processo de inclusio, fazendo-se
necessario ser revisto de imediato para que a formagdo desses estudantes contemple os trés pilares
formativos. No entando ndo podemos deixar de destacar que o PC traz em sua narrativa um ponto
importante que precisa ser cada vez mais frequentes que € trazer para suas aulas especialistas da area
das lingua de sinais, da educacdo de surdos/as que possam mostrar novas formas de enxergar a
individualidade das Pessoas Surdas. Outro ponto interessante a ser ressaltado, dessa vez na narrativa
de PD o/a qual relata que participou de algumas discussdes e capacitacdes relacionado as
especificidades de aprendizagem dos/as aluno/as surdos/as.

Diante disso, compreedemos que ¢ indispensavel que todos os profissionais que
trabalham com Pessoas Surdas participem das capacitagdes, para que assim possam ter uma
compreensdo maior sobre as especificidades culturais e linguisticas dessas pessoas. As
narrativas dos participantes da pesquisa confirma que a comunidade surda do Campus IV
precisa ser fortalecida para que os nossos alunos/as surdos/as ¢ outros vindouros possam
alcangar um Ensino Superior mais inclusivo, acessivel, anticapacitista e que estejam juntos/as
aos/as professores/as para além da sala de aula e assim sua formag@o contemples os tés pilares

da universidade que sdo respectivamente: o ensino, a pesquisa € a extensao.

CONSIDERACOES FINAIS
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As experiéncias educacionais de professores/as decorrentes do ensino remoto com

estudantes surdos/as evidenciaram que a maioria dos/as professores/as entrevistados/as
tiveram experiéncias com estudantes surdos/as apenas no periodo remoto, isso nos permite
compreender que estd acontecendo um movimento de reconstru¢do historica educacional das
Pessoas Surdas, de forma que esses sujeitos estdo ocupando os seus espagos dentro das
institui¢des de Ensino Superior, para que permanegam, ¢ preciso que as politicas de inclusdo e
acessibilidade se efetivem em toda a sociedade. Notou-se ainda que os desafios enfrentados
pelos/as professores/as ndo dizem respeito apenas ao contexto da pandemia, mas que sdo em
sua maioria os desafios que ja se enfrentava antes, como o acesso as tecnologias por parte dos
estudantes. E preciso reconhecer que as tecnologias assumiram o papel de destaque durante
esse periodo de aulas remotas, e que muito se aprendeu.

No que se refere aos processos educacionais para além do ensino remoto que
influenciaram as praticas pedagdgicas de professores/as junto aos/as estudantes surdos/as no
periodo da pandemia, vimos que ndo foram elencadas nenhuma. Isso nos chamou atengéo a
ponto de nos permitir a refletir que apesar das politicas de assisténcia estudantil serem
significativas dentro da instituicdo, ainda assim necessitam de um engajamento maior por
parte dos professores/as, visto que poucos deles ndo participam ou participaram de
capacitagdes ¢ demais atividades que estdo relacionadas a inclusdo e acessibilidade para as
Pessoas Surdas.

Portanto, é importante que pesquisas como essa sejam cada vez mais desenvolvidas
para que a comunidade surda se fortaleca ainda mais nas universidades, estejam eles
localizados nas capitais ou cidades do interior. Assim, reafirmamos que a comunidade surda

do Campus IV precisa ser fortalecida.
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