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RESUMO

A crescente demanda de alunos com transtornos de aprendizagem traz questdes importantes para refletir
sobre as formas de efetivacdo da inclusdo escolar, uma vez que as instituicdes de ensino desempenham
um papel fundamental na construcdo de uma escola inclusiva. Nesse sentido, o Atendimento
Educacional Especializado, ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais, favorece a diminuicdo das
barreiras da aprendizagem e o desenvolvimento do potencial dos alunos respeitando as suas
caracteristicas individuais. Porém, seu publico alvo formal contempla somente as deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, deixando de fora os alunos
com transtornos de aprendizagem, como TDAH, Dislexia, TOD e demais transtornos de aprendizagem.
Dessa forma, o trabalho tem como objetivo geral: analisar as Politicas Publicas que defendem a incluséo,
como a LDB — (Lei N° 9.394/1996) e a (Lei N° 14.254/2021) frente a necessidade de ampliacdo do
publico alvo formal da Sala de Atendimento Educacional Especializado. E como objetivos especificos:
apresentar as razGes para ampliagdo do publico alvo formal da sala de AEE e expor as formas de
melhoria da inclusdo destes alunos na aprendizagem, a fim de evitar o fracasso escolar. Para o
desenvolvimento deste estudo utilizou-se da revisdo bibliogréafica, baseada em artigos cientificos
relevantes para a tematica.
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INTRODUCAO

Ao longo de décadas, a educacdo brasileira vem buscando evoluir em suas politicas
publicas para tornar o ensino mais acessivel e inclusivo, passando por um intenso processo de
transformacdo de suas normativas. Apos a Constituicdo de 1988, a Educacdo passa a ser um
direito social, garantido pelo Estado as condi¢des de acesso e permanéncia dos alunos na escola,
que assim abrindo espaco para o dialogo das leis para os alunos com deficiéncia.

A legislacdo educacional brasileira sofreu muitas influéncias movimentos internacionais
que repercutiram em todo mundo sobre inclusé@o e questdes sociais relacionadas a deficiéncia.
A LDB de 1996 traz em seu texto a Educacdo Especial como modalidade de ensino e busca
diminuir o preconceito e melhorar o atendimento aos alunos com deficiéncias, transtornos

globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.
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Porém, com a diversidade cada vez mais presente nas escolas e com o aumento de alunos
com diagnosticados com TDAH, dislexia, discalculia, entre outros transtornos de
aprendizagem, houve a intensdo de ofertar atendimento especifico a estes alunos através da Lei
14.254/21; mas a lei em si, traz lacunas sobre o funcionamento préatico dos estabelecimentos de
ensino para atender esta demanda, produzindo assim um grande paradoxo sobre inclusdo
educacional.

A relevancia deste trabalho consiste no debate sobre a construcdo de uma escola
inclusiva que realmente contemple, de maneira formal, outros grupos de alunos que também
possuem especificidades de aprendizagem para ingressarem no Atendimento Educacional
Especializado.

Este estudo fora realizado com o objetivo de confrontar a LDB e a Lei 12.254/21,
também conhecida como lei do TDAH, como Politicas Publicas da Educacédo Inclusiva frente
a necessidade de ampliacdo do publico-alvo formal do AEE, para que possa incluir os alunos
com TDAH, dislexia, entre outras transtornos de aprendizagem, além daqueles que j& possuem
acesso como os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e altas
habilidades e superdotacdo. E traz como objetivos especificos, as razGes para esta ampliacao e

relatar formas de melhoria da inclus&o destes alunos para evitar o aumento do fracasso escolar.
METODOLOGIA

Neste trabalho foi elaborada uma metodologia voltada para o esclarecimento de alguns
conceitos basicos sobre politicas publicas, baseada nas diferentes percepcdes de alguns
tedricos; que colaboram com a revisdo bibliogréfica, através de artigos cientificos e outras
publicacGes para a compreensao das politicas publicas da Educacéo inclusiva no Brasil e para
0 debate sobre a necessidade de ampliacdo do publico-alvo formal da Sala de AEE para
comtemplar outros grupos de alunos que também necessitam de acompanhamento
especializado. A metodologia utilizada tem enfoque qualitativo. A pesquisa bibliogréfica foi
realizada a partir de revisdo de conceitos e teorias, publicadas por meios escritos e eletronicos,

como livros, artigos cientificos e web sites, dissertacdes e teses sobre a tematica mencionada.
REFERENCIAL TEORICO

As politicas publicas podem ser compreendidas como a materializacdo das acGes do

Estado que tem por finalidade atender as necessidades da sociedade. Assim, sdo nomeadas



ISSN: 2359-2915 ‘ CINTEDI

V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagdo Inclusiva

“publicas” para diferenciar das agdes particulares e individuais, porque refere-se, propriamente,
a atuacdo do governo. Segundo (BUCCI, 2010) as politicas publicas podem ser comparadas a
instrumentos de interesses com objetivos comuns, destinadas a uma coletividade, podendo
ocorrer atraves de participacdo popular, planejamento e racionalizagéo.

De acordo com (SOUZA, 2003), a elaboracdo das politicas publicas dos governos
“traduzem seus propoésitos em programas e a¢oes, que produzirdo resultados ou as mudangas
desejadas no mundo real”. O estudo sobre as politicas publicas estd atrelado ao campo da
Ciéncia Politica, onde os autores (CASTRO; OLIVEIRA, 2014, p. 22), definem “como o
conjunto de politicas, programas e a¢des do Estado, diretamente ou por meio de delegacéo, com
objetivo de enfrentar desafios e aproveitar oportunidades de interesse coletivo”.

Apesar da variedade de conceitos sobre politicas publicas, as ideias convergem no
sentido de identificar as tomadas de decisdo do governo, organizadas em programas ou
normativas, a fim de defender o interesse publico buscando a resolugdes de problemas de
diversas naturezas, como por exemplo as questbes sociais, educacionais, ambientais,
econdmicas, étnicas, entre outras.

As politicas publicas no campo da educacao inclusiva compreendem a criacdo, gestao e
aplicacdo de leis, através de a¢Bes organizadas, como programas ou projetos, realizados pelo
governo que visam a garantia do direito a educacdo para todos, mas, principalmente, para
aqueles grupos sociais que possuem uma trajetéria histdrica de excluséo.

No Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como a
Constituicao Cidada, houve um grande avango na garantia da Educacdo como um direito social,

conforme o artigo 205 aponta:

“(...) direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL,
1988)

Assim, a educacdo passa a ser obrigatoria e acessivel a todos, independente da sua
condicéo fisica ou social, como um compromisso do Estado e das familias, onde os sistemas de
ensino se organizam para receber mais alunos, inclusive alunos com deficiéncia; e as familias
passam a ter a obrigacdo de realizar as matriculas e cumprir a frequéncia estabelecida pela
Educacao em territorio nacional.

No que tange a Educacdo Especial, a Constituicdo Federal, traz em seu artigo 208, a
criacdo do Atendimento Educacional Especializado para os alunos com deficiéncia
matriculados na escola publica, de forma preferencial na rede regular de ensino. Assim, o aluno

com deficiéncia passa a ter acesso a escolarizagdo gratuita e com direito a adaptacdes de acordo
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com especificidades de aprendizagem. O que representou um grande passo para este grupo de
alunos, que em sua grande maioria se encontravam segregados frequentando as instituicdes
especializadas até entdo.

A Constituicdo Federal de 1988 refletiu as ideias que estavam sendo debatidas no
cenario internacional sobre as questdes de direitos sociais, Assisténcia e Educacdo Especial na
década de 70/80, que buscaram melhorar a participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade visando sua cidadania.

No século XX, surge o paradigma da integracdo, este vem para defender o
direito da criangca com deficiéncia a ser inserida na sociedade e principalmente na rede
regular de ensino, porém a mesma com esforco proprio teria que adaptar-se ao
ambiente, enquanto que as escolas e o0s sistemas mantinham-se inalterados, ndo tinham
0 compromisso em adaptar-se as necessidades destes alunos (MINETTO, 2010 p.46).

Segundo Sa (2009, p.26) “A denominada Educacdo Inclusiva nasceu nos Estados
Unidos, pelas maos da Lei Publica 94.142, de 1975”. Estabelecendo assim programas e
projetos voltados para efetivar a Educacdo Inclusiva. A partir desses resultados, nos
anos 90 surgem novos movimentos que apontavam para O surgimento de um novo
paradigma educacional, desta vez a “Inclusdo”, no sentido da palavra que significa
fazer parte de, ndo sO estar na escola fisicamente, mas participar efetivamente das
experiéncias pedagogicas, se integrarem e se socializar com os demais alunos e
aprender segundo suas potencialidades e respeitando suas limitacdes. (STAINBACK, 1999 p.
40).

O Programa de Acdo Mundial para as Pessoas com Deficiéncia (1982), a Convencao
sobre os Direitos da Crianca (1989), as Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades
para as Pessoas com Deficiéncias (1993), onde diversos paises desenvolveram leis para
combater a discriminacdo dos deficientes nos mais diversos espacos, foram movimentos que
influenciaram fortemente, as politicas publicas que viriam a seguir no Brasil.

Na década de 90, seguem as discussdes para melhoria de acesso e qualidade da
Educacgdo para as pessoas com deficiéncia e o governo brasileiro vai acrescentando outras
politicas publicas para superar obstaculos como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
Lei n®8.069/90, que em seu artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar
que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”. Também nesta década, documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a

formulacéo das politicas publicas da educacéo inclusiva no mundo inteiro.
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Hoje ha um consenso geral de que a educacdo deve estar ao alcance de todos, sem
discriminagdo, sem rotulos, e para haver a incluséo € preciso que todos os alunos tenham acesso
e possam se desenvolver em uma escola do ensino regular com qualidade. Segundo Mitller
(2003), 0 marco historico da inclusdo foi em junho de 1994, com a Declaracdo da Salamanca

Espanha, realizado pela UNESCO na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas

Especiais: Acesso e Qualidade, assinado por 92 paises. Esse documento fortalece que:

Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianca e
ndo o contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcGes
curriculares que se adaptem as criangas com capacidade e interesses diferentes
(Declaragao de Salamanca, 1994, p. 33).

A Declaracdo de Salamanca (1994) trouxe o fortalecimento da inclusdo da pessoa com
necessidades educativas especiais na escola comum, reafirmando e garantindo ndo apenas o
acesso, mas a permanéncia do aluno nos diversos niveis de ensino e respeitando sua
individualidade e identidade social, ressaltando que as diferencas sdo normais e a escola devera
considerar essas multiplas diferencas, promovendo as adaptacdes necessérias, que atendam as
necessidades de aprendizagem de cada educando no processo educativo.

A partir da Declaracdo de Salamanca, o Brasil se abriu para uma visdo nova de
Educacdo Especial, pois considerou uma outra concepcdo de crianca, com caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades que sdo Unicas e, portanto, que tem direito a educacéo e
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem e, “aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-
los dentro de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades”
(SALAMANCA, 1994, ple 2).

Mas a inclusdo para todos, exige mudancas na organizacdo da escola para assegurar
acessibilidade, participacdo e sucesso para todos os alunos que frequentam o ensino regular.
Inclusdo ndo é apenas colocar cada crianga com deficiéncia ou alguma outra necessidade
especifica de aprendizagem na escola, mas sim, criar um ambiente onde todos possam desfrutar
e tornar-se membro da instituicdo e ser valorizado na mesma. A Declaracdo de Jomtien no Art.
111 explicita que:

As necessidades basicas de aprendizagens das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem uma atengdo especial. “E preciso tomar medidas que garantam igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.” declaragdo mundial sobre educagdo para todos
(DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990, art. 111).
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Somos cientes de que a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, ndo consiste apenas em sua permanéncia fisica junto aos demais
educandos, mas do compromisso com uma educacdo de qualidade para todos,
favorecendo a acessibilidade, a flexibilizacdo curricular, as adaptacdes curriculares, que
caracterizem sua opgao por praticas heterogéneas e inclusivas.

E na tentativa de atender as exigéncias da politica mundial, a legislacéo brasileira buscou
se adaptar as propostas internacionais, estabelecendo uma estrutura educacional de acordo com
as demandas nacionais. O nosso modelo atual de educacdo fora definido em 1996, depois de
ficar 20 anos em tramitacao entre Senado e Camara, contou com a pressao popular e a reabertura
politica apds o periodo de ditadura. Sancionada pelo Presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394 estabelece, em seu Art. 1° que: “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.” (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional (LDB) vem a ser promulgada em
1996, como resultado de uma trajetdria de muitas lutas pela melhora da educacdo. A lei prop6s
uma nova configuracdo da Educacao no pais, distribuiu as responsabilidades entre a federacao,
estados e municipios; e também definiu as modalidades do ensino. De acordo com a LDB
9394/96, a educagao nacional foi organizada em dois niveis — Educagéo Bésica e Superior, onde
ha subdivisdes em modalidades de acordo com o publico especifico. Dentre as modalidades de

ensino da Educacdo Basica encontra-se a Educacao Especial, definida no artigo 58 da LDB:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educaclo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdota¢do. (BRASIL, 1996).

A mesma lei ainda estabelece que estes alunos, publico-alvo da Educacdo Especial,
terdo acesso a servigos de apoio especializado na escola regular para ter suas necessidades
especificas de aprendizagem atendidas. E detalha em seu artigo 59, as particularidades deste

atendimento:

Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;



ISSN: 2359-2915 ‘\ CINTEDI

V Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva &
V Jomada Chilena Brasileira de Educagdo Inclusiva

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).

Nos anos 2000, a discussdo continua em torno da qualidade da Educacéo Especial, e em
2008, o Governo Federal cria a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva foi um importante marco regulatério para a garantia da matricula das
pessoas com deficiéncia na escola comum. De acordo com essa Politica, a Educacdo Especial
deve integrar a proposta pedag6gica da escola, eliminando barreiras para a plena participacao
dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
salas de Recursos Multifuncionais.

Desta forma, a lei educacional nacional define os alunos que sdo publico-alvo da
Educacdo Especial e terdo direito a adequacdes pedagogicas para atender suas necessidades
especificas de aprendizagem, mas reduz o acesso a este atendimento especializado somente a
trés grupos: alunos com deficiéncias, alunos com transtornos globais do desenvolvimento, e
alunos com altas habilidades e superdotagéo.

O conjunto de Politicas Publicas da Educacdo Inclusiva, como a LDB e a Politica
Nacional de Educacdo Especial de 2008, ndo mencionou alunos com os demais transtornos de
aprendizagem como por exemplo TDAH, dislexia, discalculia, disgrafia, entre outros que
impactam seriamente no desempenho escolar. O que resulta em uma série de dificuldades
enfrentadas por estes alunos, que correm mais risco de fracasso escolar sem um atendimento e
suporte adequados para as suas especificidades de aprendizagem.

Entretanto, a Educacédo Inclusiva defende que o processo educativo deve contemplar
todos os alunos, mas, nas letras da lei, formalmente, o publico que tem direito ao Atendimento
Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais séo aqueles definidos como
publico-alvo da Educacao Especial.

Em dezembro de 2021, o entdo presidente Jair Bolsonaro sancionou a lei que obriga o
poder publico a oferecer um programa de diagnostico e tratamento precoce aos alunos da
educacdo béasica com dislexia, Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade (TDAH)

ou gualquer outro transtorno de aprendizagem. A Lei 14.254/21 foi publicada no Diario Oficial


https://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2021/lei-14254-30-novembro-2021-792022-norma-pl.html
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da Uni&o, nédo sofreu nenhum veto. A normativa teve sua origem no Projeto de Lei 7081/10, do
ex-senador Gerson Camata (ES), ja falecido, aprovado pela Camara dos Deputados em 2018.
Segundo o texto da lei, as escolas da rede publica e privada devem garantir
acompanhamento especifico, direcionado a dificuldade e da forma mais precoce possivel, aos
estudantes com TDAH, dislexia ou outro transtorno de aprendizagem que apresentam
instabilidade na atencéo ou alteragdes no desenvolvimento da leitura e da escrita. Onde estes
alunos deverdo ser atendidos pelos profissionais da rede de ensino em parceria com
profissionais da rede de saide. Caso haja necessidade de intervencdo terapéutica, esta devera
ser realizada em servico de saude, com metas de acompanhamento por equipe multidisciplinar.
Esta nova lei, ainda, orienta que os sistemas de ensino devem capacitar os professores da
Educacdo Basica para identificacdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de

aprendizagem ou ao TDAH.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a Politica Nacional de Educagdo Inclusiva em defesa do direito de todos a
uma educacdo de qualidade, tendo em vista que toda crianga é educavel inclusive as que
apresentam uma deficiéncia mais profunda, todos os alunos tém direito a que Ihes sejam
oferecidas condi¢bes e possibilidades educacionais que favorecam a socializagcdo e
incluséo social. Assim como assegura a Constituicao Federal e a LDB de 1996.

Embora a lei 14.254/21 seja clara, quanto a necessidade de apoio e atendimento que 0s
alunos com TDAH, Dislexia e demais transtornos precisam ter, ndo menciona, ndo fornece
detalhes sobre como, onde e por quanto tempo ocorrera esse atendimento. Também, nao faz,
em seu texto, nenhuma mencdo sobre o acompanhamento destes alunos nas Salas de

Atendimento Educacional Especializado, deixando lacunas para uma compreensao subjetiva:

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que
apresentam alterac6es no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na
atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter assegurado 0 acompanhamento
especifico direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus
educadores no &mbito da escola na qual estdo matriculados e podem contar com apoio
e orientacdo da area de salde, de assisténcia social e de outras politicas publicas
existentes no territério.

Algumas questdes ficam pendentes diante deste terceiro artigo. Quais profissionais estéo
envolvidos na escola para identificar estes alunos com transtorno além dos professores? Quais

adaptacOes serdo aplicadas na rotina escolar? Em que tempo e espaco ocorrerdo estes


https://www.camara.leg.br/noticias/547478-CAMARA-APROVA-PROGRAMA-PARA-ACOMPANHAR-DISLEXIA-E-DEFICIT-DE-ATENCAO-NAS-ESCOLAS
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acompanhamentos? Quais protocolos? Como irdo funcionar as parcerias intersetoriais para o
atendimento desta demanda? De onde sairdo os recursos para promover este acompanhamento?

Como ¢ possivel observar sdo muitos os questionamentos para implantar esta lei, tal
como ela é, na rotina dos estabelecimentos de ensino espalhados em toda territorio nacional;
considerando as diferencgas de regido e captacdo de recursos entre os estados. Ha claramente
uma lacuna entre aquilo que a Educacéo Inclusiva defende como um ideal de escola para todos
e os atendimentos destinados aos alunos que compdem o publico-alvo da Educacdo Especial e
Inclusiva.

Se a Sala de Atendimento Educacional Especializado tem um publico-alvo definido, que
compreende s6 os alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades e Superdotacdo, torna-se excludente, a medida que, deixou de lado uma grande

parcela de alunos matriculados nas escolas em todo pais.
CONSIDERACOES FINAIS

O parodoxo apresentado entre as Politicas Publicas da Educacéo Inclusiva brasileiras,
como a LDB de 1996, em seu artigos que expressam os promenores da Educagéo especial como
modalidade de Ensino, sobre o publico-alvo da Educagdo Especial que tem direito a frequentar
as Salas de Atendimento educacional Especializado; em contraponto com a necessidade de
atendimento especializado na escola para os alunos com TDAH, dislexia, entre outros
transtornos de aprendizagem, apontam para uma necessidade de mudanca no texto formal da
lei.

A ampliacdo do publico-alvo da Educagdo Especial é uma necessidade para que alunos
com TDAH e demais transtornos de aprendizagem possam ser inseridos, ja que sua exclusédo
do atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais constitui uma barreira para a efetivacédo
da escola inclusiva de qualidade.

As unidades de ensino que desejam trabalhar com a inclusdo devem respeitar as
necessidades e diferengas dos educandos, reconhecendo que ninguém é igual a ninguém, e que
alunos possuem caracteristicas diferentes entre si, pois a diversidade ¢ a realidade. Por isso, que
as escolas e os velhos paradigmas de educagdo precisam ser transformados para atender as
necessidades individuais de cada um. H& que se superar o tempo de exclusdo; de segregacdo
em instituicOes especializadas; de integracdo nas escolas, onde o estudante com deficiéncia ou
transtorno frequenta a escola, mas ndo participa ativamente dos processos de ensino; para entao

se chegar na incluséo.
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E para conseguirmos tais feitos, é preciso reformar as institui¢des escolares em todos 0s
aspectos para que de fato se tornem inclusivas, mas primeiramente temos que reformar as
mentes segundo Mittler (2003).

A educacdo inclusiva tem uma forca transformadora e aponta para uma nova era, nao
somente educacional, mas também de cunho social. Para atender esta nova realidade
educacional e social, a instituicdo escolar precisa organizar mudangas arquitetonicas na
estrutura fisica, exonerar as burocracias, reorganizar as matrizes curriculares, proporcionar
maior énfase a formacdo humana dos professores e harmonizar a relacdo familia-escola,
propondo uma préatica pedagodgica coletiva, dindmica e flexivel. Portanto, ha que se mudar a
lei e as mentes para o estabelecimento definitivo de uma escola inclusiva, cidada e acima de

tudo humanamente diversificada.
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POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR E A AMPLIACAO
DO PUBLICO-ALVO FORMAL DA SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

> Objetivos:

® Objetivo Geral: Analisar as Politicas Publicas da Educacado Inclusiva que defendem a inclusdo como a LDB — (Lei N°
9.394/1996) e a (Lei N° 14.254/2021) frente a necessidade de ampliacdo do publico alvo formal da Sala de Atendimento
Educacional Especializado.

> Objetivos Especificos:

Apresentar as razfes para ampliacdo do publico alvo formal da sala de AEE;
Expor as formas de melhoria da inclusédo destes alunos na aprendizagem, a fim de evitar o fracasso escolar.

» Justificativa:
® A relevancia deste trabalho consiste no debate sobre a constru¢cdo de uma escola inclusiva que realmente contemple, de

maneira formal, outros grupos de alunos que também possuem especificidades de aprendizagem para ingressarem no
Atendimento Educacional Especializado.
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> INTRODUCAO

* Ao longo do tempo, o Brasil vem buscando a evolucdo das Politicas Publicas para tornar o ensino
mais acessivel e inclusivo, passando por muitas transformacdes de suas normativas. EX:
Constituicdo Federal de 1988, A LDB de 1996, a Politica Nacional da Educacéo Inclusiva de 2008,
a Lei 14.254/21, etc.

* Influéncias de movimentos Internacionais e pressao interna a partir da década de 70: inclusao
como direito ao exercicio pleno da cidadania.

* As politicas publicas sdo importantes porque as leis orientam as praticas nas escolas, ou pelo
menos, deveriam orientar.
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As politicas publicas podem ser compreendidas como a materializagdo das agbes do Estado que tem por finalidade
atender as necessidades da sociedade. Assim, sdo nomeadas “publicas” para diferenciar das agbes particulares e
individuais, porque refere-se, propriamente, a atuagdo do governo. Segundo (BUCCI, 2010) as politicas publicas podem
ser comparadas a instrumentos de interesses com objetivos comuns, destinadas a uma coletividade, podendo ocorrer
através de participacao popular, planejamento e racionalizagéo.

De acordo com (SOUZA, 2003), a elaboracdo das politicas publicas dos governos “traduzem seus propositos em
programas e acoes, que produzirdo resultados ou as mudancgas desejadas no mundo real”. O estudo sobre as
politicas publicas esta atrelado ao campo da Ciéncia Politica, onde os autores (CASTRO; OLIVEIRA, 2014, p.
22), definem “como o conjunto de politicas, programas e acfes do Estado, diretamente ou por meio de
delegacéo, com objetivo de enfrentar desafios e aproveitar oportunidades de interesse coletivo”.

As politicas publicas no campo da educacgdo inclusiva compreendem a criacdo, gestdo e aplicacdo de leis,
através de acdes organizadas, como programas ou projetos, realizados pelo governo que visam a garantia do
direito a educacdo para todos, mas, principalmente, para aqueles grupos sociais que possuem uma trajetéria
histérica de excluséo.
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LDB 9. 394/96 X Lel 14.254/21

Educacéo Especial como Modalidade de ensino
da Educacéao Basica:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéao
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 1996).

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro
transtorno de aprendizagem que apresentam
alteracbes no desenvolvimento da leitura e da
escrita, ou instabilidade na atencdo, que
repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico
direcionado a sua dificuldade, da forma mais
precoce possivel, pelos seus educadores no
ambito da escola na qual estdo matriculados e
podem contar com apoio e orientacdo da area de
saude, de assisténcia social e de outras politicas
publicas existentes no territorio.



CINTEDI y &

£= '
@ e V Congresso Internacional . -
de Educogdo inclusiva &
V Jomada Chilena Brasiieiroe de Educogdo nclusiva
> METODOLOGIA

® A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de reviséo bibliografica de conceitos e teorias, publicadas por meios escritos e
eletrbnicos, como livros, artigos cientificos e sites sobre a tematica mencionada.

® RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora a lei 14.254/21 seja clara, quanto a necessidade de apoio e atendimento que os alunos com TDAH, Dislexia e
demais transtornos precisam ter, ndo menciona, ndo fornece detalhes sobre como, onde e por quanto tempo ocorrera esse
atendimento. Também, ndo faz nenhuma menc¢édo sobre o acompanhamento destes alunos nas Salas de Atendimento
Educacional Especializado, deixando lacunas para uma compreenséao subjetiva:

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que apresentam alteracdes no
desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus
educadores no ambito da escola na qual estdo matriculados e podem contar com apoio e orientacéo da area de saude, de
assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no territorio.
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Algumas questdes ficam pendentes diante deste terceiro da Lei do TDAH:

* Quais profissionais estdo envolvidos na escola para identificar estes alunos com transtorno além

dos professores? Quais adaptacdes seréo aplicadas na rotina escolar?
°* Em que tempo e espaco ocorrerdao estes acompanhamentos? Quais protocolos?

* Como irédo funcionar as parcerias intersetoriais para o atendimento desta demanda? De onde

sairéo os recursos para promover este acompanhamento?

Claramente, ha muitas dlvidas sobre como tornar este atendimento pratico na escola.
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> CONSIDERACOES FINAIS

Ha um parodoxo entre as Politicas Publicas da Educacéo Inclusiva brasileiras: a LDB de 1996,
que define o publico-alvo da Educacdo Especial que tem direito a frequentar as Salas de
Atendimento educacional Especializado; entra em contradicdo com a proposta da Lei 14.254/21,
gue defende a necessidade de atendimento especializado na escola para os alunos com TDAH,
dislexia, entre outros transtornos de aprendizagem, apontando para uma urgente mudanca no
texto formal da lei.

A ampliacdo do publico-alvo da Educacao Especial € uma necessidade para que alunos com
TDAH e demais transtornos de aprendizagem possam ser inseridos, ja que sua exclusédo do
Atendimento Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais constitui uma barreira para a
efetivacdo da escola inclusiva de qualidade.
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