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RESUMO

Esse trabalho trata sobre os resultados do Projeto de Iniciacdo Cientifica — PIBIC no periodo de
2022/2023, com objetivo de identificar as dificuldades e superacdes enfrentadas pelos professores com
60+ nas experiéncias com o ensino remoto na Uema Campus Caxias. A pesquisa aborda uma tematica
atual e pertinente ao contexto social e local, a partir da pesquisa bibliogréfica, de campo e descritiva,
indicadas para executar as acbes em funcdo de organizar e interpretar as informacgdes dos professores
sobre a utilizagdo das tecnologias digitais. Nesse percurso investigativo, foi aplicado um questionario
no formato Google Forms, contendo 21(vinte e uma) perguntas direcionadas aos professores com 60+
na UEMA Campus Caxias, na qual descreveram suas experiéncias em sala de aula durante o periodo
dos picos da pandemia do Covid-19. A pesquisa bibliogréafica contempla as seguintes tematicas:
formac&o continuada de professores; a pandemia e as tecnologias digitais de informag&o e comunicagao-
TDICs, subsidiada por tedricos que pesquisam sobre essas tematicas. Na metodologia, priorizou-se a
abordagem qualitativa e quantitativa, utilizando a analise de contedo como técnica de interpretacéo e
andlise dos resultados da investigacdo. Portanto, a pesquisa revelou que a pandemia escancarou
explicitamente um problema que existia antes do surgimento do coronavirus, influenciando as
universidades a se reinventarem por meio de metodologias ativas, incluindo estratégias e dinamicas
criativas. Os resultados confirmam a necessidade da formag&o continuada dos professores para superar
0s desafios do uso das TICs na educacao.

Palavras-chave: Formacao continuada, Tecnologias, Ensino Remoto.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados finais do PIBIC que aborda sobre a tematica: “As
TICS: dificuldades e superacdes enfrentadas pelos professores com 60+ nas experiéncias com
ensino remoto em tempos de pandemia”. Nessa direcdo, a pesquisa considerou como eixo
norteador a inovacao e otimizacao do processo ensino e aprendizagem, devido ao avanco das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo-TDIC no contexto da pandemia da
COVID-19, que intensificou a utilizagdo dos diferentes dispositivos mdveis conectados a

internet sem fio, em diferentes espacos, tempos e contextos que exigem alternativas
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metodoldgicas para incentivar e instigar o interesse dos estudantes a terem aprendizagens
significativas articuladas com a futura profissdo sob a mediagéo dessas metodologias. Com a
insercdo das TDICs, as habilidades exigidas quanto ao uso das tecnologias na educacdo de
forma efetiva, ganharam notoriedade e expressividade. Dessa forma, conectados podem
acessar, criar, compartilhar informagdes e produzir conhecimentos na educacgdo, sendo
desafiador para os professores que ndo utilizavam o0 ensino remoto como alternativa
metodoldgica.

Diante do exposto, destaca-se que nos ultimos anos a partir da pandemia acentuou a
necessidade do uso das tecnologias como alternativa didatica para o ensino remoto, sendo um
procedimento mais adequado e possivel de adaptar ao contexto de sala virtual. Nesse contexto,
este trabalho destaca as dificuldades e superacdes enfrentadas pelos professores com 60+ nas
experiéncias com o ensino remoto, no intuito de refletir e analisar as informacdes para descrever
sobre a tematica, ressaltando a importancia do uso das tecnologias em qualquer fase da vida e
sem discriminacéo etaria dos professores.

Isto posto, evidencia-se como objetivo geral: identificar as dificuldades e superacGes
enfrentadas pelos professores com 60+ nas experiéncias com ensino remoto no campus UEMA
Caxias. E ainda, como objetivos especificos: analisar as dificuldades e superacdes na utilizacéo
das TICs pelos professores com 60+ nas experiéncias com ensino remoto; descrever sobre as
dificuldades e superagdes na utilizacdo das TICs pelos professores com 60+ nas experiéncias
com ensino remoto; auxiliar na elaboracdo de relatorios sobre as dificuldades e superacfes na
utilizacdo das TICs pelos professores com 60+ nas experiéncias com ensino remoto no Campus

Caxias.

METODOLOGIA

Para realizar a pesquisa, adotou-se as abordagens qualitativa e quantitativa com base em
Minayo (2019), que destaca a importancia da abordagem qualitativa quando se investiga dados
ndo quantificaveis, ou seja, trabalha e responde as questdes particulares, significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Desse modo, priorizou-se na pesquisa 0s aspectos
qualitativos, para dialogar sobre as dificuldades, desafios e superacfes na utilizagdo das
tecnologias, incluindo informagdes sobre a quantidade e formacao dos professores.

No que se refere aos tipos de pesquisa, selecionou-se a bibliografica, de campo e
descritiva, indicadas para executar as agdes em funcao de organizar e interpretar as informacoes
dos professores sobre a utilizacdo das tecnologias digitais, incluindo as ferramentas do

Siguema. Nesse enfoque, Gil (2017) corrobora que a pesquisa bibliogréafica é importante porque
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fornece fundamentacdo tedrica ao trabalho e permite que o investigador amplie 0s
conhecimentos sobre a temética, dialogando com os sujeitos da pesquisa.

Nessa perspectiva, para investigar sobre a tematica, foi elaborado um questionario via
Google Forms estruturado e composto por 21 (vinte e uma)perguntas, abordando eixos
norteadores como género, idade, ano de egresso na UEMA-Campus Caxias; cursos especificos
que ministraram aula; contato com o virus da COVID-19: uso de metodologias ativas;
dificuldades no periodo pandémico e formacdes continuadas ofertadas pela UEMA. A pesquisa
contemplou 30 (trinta) professores com 60+ no campus Caxias, mas apenas 21 (vinte e um)
participaram da pesquisa.

As acgdes foram executadas conforme cronograma estabelecido no projeto, tendo como
principais destaques: Selecdo do referencial teérico; Planejamento das atividades; Elaboracéao
do TCLE para realizacdo da pesquisa; Selecdo dos sujeitos da pesquisa e aplicacdo do TCLE;
Elaboracdo do questionario de pesquisa em Google Forms; Submissdo da proposta ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA,; Realizago de rodas de
conversas sobre a tematica; Elaboracdo do relatorio parcial; Participacdo e apresentacdo em
eventos online; Organizacdo e analise dos resultados e elaboracao do relatério final.

Os resultados foram organizados e dialogados com tedricos e legislacdo vigente sobre a
tematica, incluindo as Portarias Normativas N° 39/2020 e N°40/2020 e a Resolucdo CEPE N°
1429/2020 da UEMA, ressaltando as contribui¢cdes de Imbernén (2010) quando defende a ideia
de que o professor em processo de formacdo pode estabelecer e redimensionar a relacédo entre
a préatica, o campo teorico e 0s aspectos que permeiam a construcao do seu trabalho, como a

escola, os estudantes, as politicas educacionais, etc.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude anunciou a pandemia, em
decorréncia da rapida transmissao do virus, autoridades sanitarias de diversos paises indicaram
medidas, como o isolamento social. Diante desse contexto, 0 Ministério da Educacdo do Brasil
— MEC, através da Portaria N° 343/2020, autorizou a utilizacdo de aulas online nas varias
modalidades de ensino como forma de minimizar a perda das atividades académicas, e a
continuacdo das atividades escolares, da mesma forma, a UEMA por intermédio da Resolugdo
N.°© 1421/2020-CEPE/UEMA, estabeleceu diretrizes para a retomada das atividades
educacionais, de forma ndo presencial, referentes aos semestres letivos do ano de 2020
(periodos 2020.1 e 2020.2), nos cursos presenciais de graduacdo da UEMA, em virtude da

situacdo de excepcionalidade da pandemia do coronavirus (SARS-CoV-2), a exemplo da
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Resolucdo n.° 1508/2022-CEPE/UEMA que estabeleceu as diretrizes educacionais para o
retorno presencial dos cursos de graduagdo da UEMA, em virtude da atual situacéo
epidemioldgica do novo coronavirus (SARS-CoV-2) no ano de 2022. O Conselho Nacional de
Educacdo também adotou a Resolucdo CNE/CP N° 2, que instituiu Diretrizes Nacionais
orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de
ensino aprendizagem e para a regularizagdo do calendério académico. O modelo de ensino
remoto adotado no Brasil e no mundo, denominado Ensino Remoto Emergencial - ERE,
consiste, segundo Behar (2020), em uma modalidade que pressupde o distanciamento
geogréfico de professores e estudantes, sendo adotado de forma temporéria nas diferentes
etapas de escolarizacéo e instituicdes educacionais.

O ERE esta assegurado pelo Parecer do Conselho Nacional de Educacao/CP n° 05/2020,
aprovado no dia 28 de abril de 2020, que trouxe diretrizes para orientar as escolas da educacgéo
bésica e as institui¢des de ensino superior, resguardando os direitos e objetivos de aprendizagem
para cada etapa educacional, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018). Para tanto, entre outros
documentos normativos, foram emitidas, também, a Portaria n® 343/2020, que estabelece a
mudanca das aulas presenciais para aulas em meios digitais.

Partindo desse contexto, a pesquisa de campo envolveu professores com 60+ e suas
experiéncias com o ensino remoto no Campus Caxias, na pesquisa destinada a 30 professores
com 60+. Nesse percurso, houve contato com todos os departamentos do Campus para
disponibilizarem os e-mails dos professores, tendo obtida resposta de 03 (trés) departamentos,
pois 0s demais ndo responderam e nem disponibilizaram os e-mails, o que dificultou a execu¢éao
da pesquisa com todos os professores com 60+ e inviabilizou a participagcdo de 09 (nove)
sujeitos da referida pesquisa.

Diante do exposto, foi elaborado um questionario com 21 (vinte e uma) perguntas, com
base no projeto de pesquisa e aplicado via Google Forms, para 30 (trinta) professores, obtendo
a participacdo de 21 (vinte e um) professores, pois destes, 9 (nove) professores néo
responderam o questionario. Dessa forma, foi possivel tragar o seguinte perfil dos respondentes:
(52,4%) se identificaram do sexo feminino, enquanto (47,6%) do sexo masculino. Destes,
(81%) ingressaram na UEMA, entre 1991 a 2000, (14,3%) entre os anos de 1970 a 1980, e

(4,7%) em 2004, conforme apresentado no gréafico 1.

Grafico 1 — Ano de ingresso ao quadro efetivo da UEMA
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Todos os professores selecionados para participarem da pesquisa ministraram aulas

apenas no Campus Caxias, nos periodos de 2020 (33%), 2021 (19%) e em outros anos (48%).

Gréfico 2 — Ano que os professores ministraram aula

2020 m2021 ™ em outrosanos

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

No que se refere aos cursos que os professores ministraram aula, obteve-se a resposta
equivalente a 08 (oito) cursos, a saber: Ciéncias nas habilitagdes, Ciéncias Sociais, Geografia,
Histdria, Letras, Matematica, Quimica e Pedagogia. Desses professores, (95%) ministraram
aula na graduacdo e (5%) em pos-graduacdo (Stricto Sensu) vinculado a mestrado. Esses
resultados, confirmam também que a maior parte desse grupo é composto por professores entre
0s 60 a 65 anos (55%), seguidas pelas faixas etarias dos 66 a 70 anos (23%) e 75 a 80 anos
(22%).

Gréfico 3 — Idade dos professores selecionados

m60a65anos MWM66a70anos M75a80anos

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Desse modo, todos os professores que participaram da pesquisa se enquadraram no grupo
da terceira idade, conforme o Estatuto da Pessoa Idosa, Lei no 10.741/03, essa populacédo da
terceira idade esta relacionada as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos de
idade.

Considerando a faixa etaria predominante, a Organizacdo Mundial de Salde (2018),
publicou que o numero de pessoas com idade superior a 60 anos chegara a dois bilhdes até
2050; ou seja, um quinto da populacdo mundial. Nesse mesmo ritmo, a populacéo brasileira
envelhece de maneira significativa e, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua — Caracteristicas dos Moradores e Domicilios - PNAD, divulgada em 26 de abril de
2018 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populagdo brasileira manteve
a tendéncia de envelhecimento dos ultimos anos e ganhou 4,8 milhdes de pessoas idosas desde
2012, superando a marca dos 30,2 milhGes em 2017. Isto posto, é imprescindivel que seja
ampliada todas as politicas publicas voltadas para essa faixa etéria 60+, considerando que
compreendem um elevado contingente populacional.

O processo de inclusdo digital aos 60+ € fundamental, pois fornece multiplos beneficios
para esse publico, pois possibilita uma melhora nas condicdes psicoldgicas e de interacao,

conforme afirma Jantsch (2012):

Atualmente as TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo), tém contribuido
para a difusdo do conhecimento por diversos meios, utilizando para isso ferramentas
digitais. Estas ferramentas permitem ndo s6 a pesquisa, mas também oferecem
condigBes para que o conhecimento seja partilhado e socializado. Assim, estas
tecnologias podem ajudar as pessoas idosas a diminuir o isolamento e a soliddo,
aumentando as possibilidades de manter contato com familiares e amigos, incluindo
suas relagbes sociais atraves da utilizacdo das redes sociais digitais como uma
ferramenta facilitadora para a concretizacdo do envelhecimento ativo (Jantsch, 2012,
p. 173).

No que se refere as dificuldades e superacOes enfrentadas pelos professores do Campus
Caxias com 60+, em relagdo ao ensino remoto, identificou-se que as principais dificuldades
estavam diretamente relacionadas ao manuseio das ferramentas e aplicativos digitais, a
producéo e execucdo de aulas sincronas e a localizagéo e disponibilizagdo do material didatico
bibliografico, textos e documentos online. Destarte, as tecnologias digitais para os 60+
oportunizam aprendizagens virtuais, fornecendo uma rede de informacgdes capazes de
redimensionar os rumos da vida social nessa fase da vida.

Nesse enfoque, os professores relacionaram as formas de superacdo do ensino remoto
durante a pandemia (grafico 5), na qual foi constatado 6 (seis) itens de superagdes, sendo: 40%
através de formacgdo continuada, 10% acompanhamento individual e 50% em participacGes

livres dos professores por meio de lives, oficinas, dentre outros tipos de atividades de superagéo
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em relacdo as dificuldades com ensino remoto, os demais itens indicados pelos professores
foram, planejamento compartilhado, estes ainda afirmaram que o ensino remoto é apropriado

para outros contextos especiais.

Grafico 4 — Formas de superagdo quanto ao ensino remoto

“
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Participagdes livres
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Nessa direcdo, Sacristan (2004) afirma que o conceito de formacdo continuada pode ser
compreendido como perspectiva de mudanca na pratica docente, a partir da experimentacéo de
acOes inovadoras decorrentes da experiéncia de outros profissionais, considerando o constante
processo de intervencdo e mudanca na realidade da atuagdo do profissional que participa deste
processo de formacdo. Ainda nessa perspectiva, Pinto e Lima (2020) corroboram quando

afirmam que:

A formacéo continuada do professor, além de envolver reflexfes e estudos sobre
novos conhecimentos da area educacional, temas transversais e tecnolégicos, devem
reservar momentos para reflexao critica sobre a pratica. Assim, teremos esperancga que
formando o professor de forma humanizadora, consequentemente, refletird esses
principios em seu fazer pedagdgico (Pinto; Lima, 2020, p. 6)

No que se refere ao desempenho dos discentes matriculados no periodo de 2020.1,
constatou-se que a maioria dos estudantes interagiram durante as aulas, os professores também
afirmaram que os estudantes acompanharam as leituras e atividades propostas e, mesmo com
demonstragdes de cansaco e dificuldades em aprender os contetdos, conseguiram desenvolver
as atividades e avaliagdes dentro dos prazos estipulados pelos professores.

Em relagdo a experiéncia profissional dos professores no ensino remoto, foi evidenciado
que a inser¢do das TICs trouxe um cenario desafiador para os professores 60+ e, ainda
apontaram que, apesar das dificuldades enfrentadas, as tecnologias digitais se mostraram
também, construtivas, inovadoras e facilitadoras de comunicacéao entre os docentes e discentes.

Para mitigar os efeitos do isolamento social, os professores assumiram a misséo em curto
espaco de tempo para reorganizar suas estratégias de ensino presencial, além de contribuir

significativamente para ensino aprendizagem, deveriam proporcionar interacdo entre
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professores e estudantes, engajamento e colaboracéo na sala de aula virtual. Gatti (2020, p. 33)
destaca o0 estresse dos professores pela exigéncia rapida de novas performances "[...] de
preparacdo de aulas virtuais demandando mudancas na didatica, esforco de manejo técnico de
instrumentos ndo habituais em sua rotina de trabalho™.

Nesse sentido, Novoa (2020) é pontual quando estabelece:

As melhores respostas a pandemia ndo vieram dos governos ou dos ministerios da
educacdo. mas antes de professores que. trabalhando em conjunto, foram capazes de
manter o vinculo com os seus alunos para os apoiar nas aprendizagens. Em mitos
casos, as familias comprenderam melhor a dificuldade e a complexidade do trabalho
dos professores. Isso pode trazer uma valorizacdo do trabalho docente e criar as
condigoes para um maior reconhecimento social da profissdo (Novoa, 2020, p. 9).

Com essa nova configuracdo de sala de aula remota, o professor permite ao estudante o
conhecimento, a entrada virtual no seu quarto, sua sala, vida pessoal, que pode ser acessado de
qualquer recinto da casa ou outro local. Os resultados da pesquisa sobre as metodologias mais
utilizadas pelos professores durante o ensino remoto e as solugdes encontradas por intermédio
das ferramentas facilitadoras apontadas pelos professores, revelaram que foram o Microsoft
Teams, Google Meet, E-mail, Redes sociais e, também, aplicativos de mensagens, SIGUEMA
e videos aulas.

Essa abordagem contempla as metodologias ativas, quando Almeida (2014) pontua que:

Metodologias ativas para uma educagdo inovadora aponta possibilidade de
transformar aulas em experiencias de aprendizagem mais viva e significativas para 0s
estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relagdo ao ensino, a aprendizagem
e ao proprio desenvolvimento e formacdo sdo diferentes do que expressavam as
geracgdes anteriores (Almeida, 2014, p. 16).

Diante dessas questdes diretamente relacionadas ao uso de tecnologias na docéncia em
meio & pandemia, ficou evidente como o ensino remoto foi desafiador, em fungdo da forma
repentina que muitos professores sem formacao para utilizar tecnologias digitais tiveram que
se adaptar a esse novo momento da educagdo remota. Para agravar o cendrio, existem lacunas
nos cursos de formacgdo de professores em relagdo ao saber tecnoldgico como eixo de
aprendizagem nos cursos de licenciatura. Isto posto, Arruda (2018), afirma encontrar nas
propostas curriculares dos paises da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) indicativos de que as tecnologias comegam a ser incorporadas no curriculo
da educacéo obrigatoria de forma transversal, como saber vinculado a area do conhecimento.

Com o objetivo de compreender se os professores participaram de atividades formativas
(cursos, treinamentos, eventos etc.) sobre as tecnologias voltadas ao ensino remoto, (95,2%)
dos respondentes afirmaram que sim, aquelas ofertadas pela UEMA e (4,8%) responderam que

participaram de atividades ofertadas por outras instituicbes (grafico 6). Nesse aspecto, outros
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afirmaram que j& tinham experiéncia para essa modalidade de ensino e, ainda outros por ndo
acharem possibilidade de participar das formacdes por incompatibilidade de horario e, alguns

por falta de interesse.

Grafico 5 - Participagdo dos professores em formagoes sobre as TICs e ensino remoto

B Sim, aquelas ofertadas pela UEMA

B Sim, aquelas ofertadas por outras instituicGes
Fonte- Elaborada pela autora (2023)

Considerando a formacao de professores, Bacich (2018, p.140) afirma que:

A formagdo de professores para o uso integrado das tecnologias digitais é um desafio
em muitas instituigdes de ensino. Muitas vezes, essas formag6es ocorrem no inicio de
um ano letivo, da mesma forma e no mesmo ritmo para todos os professores. A
formacdo continuada nem sempre leva em consideracdo que os professores, assim
como os aprendizes, ndo sdo todos iguais.

Nessa assertiva, compreende-se, que é importante investir na formacéo de professores em
propostas que considerem os principios da cultura digital, com o objetivo de criar redes de
formacdo, nas quais a experiéncia do professor em sala de aula e em ambientes de
aprendizagens sejam valorizadas, visando entender quais procedimentos a UEMA adotou para
auxiliar os professores a ministrarem aulas remotas, na qual constatou-se as principais medidas
adotadas: apoio virtual denominado “Conversa 4.0”, ligado ao Programa Graduagio 4.0 em
parceria com Nucleo de Tecnologias para Educacdo — UemaNet, planejamento e pratica docente
que ofereceu suporte tecnoldgico para auxilio, preparacdo e acompanhamento das aulas,
promovendo editais para selecionar monitores. Ainda, possibilitou a producdo de debates e
acesso facilitado as bibliografias disponiveis em formato digital. Esses dados da pesquisa sobre
as Tecnologias de Informacgao e Comunicagéo, condizem com o estudo de Demo (2008, p.01),

que aponta:

Toda proposta que investe na introducdo das TICs na escola s6 pode dar certo
passando pelas méos dos professores. O que transforma tecnologia em aprendizagem,
ndo é a maquina, o programa eletrénico, o software, mas o professor, em especial em
sua condicao socratica.

Para identificar se a faixa etaria 60+ interfere na utilizacdo de tecnologias digitais no

ensino remoto, (81%) dos professores responderam que nao e (19%) que sim, interferem.
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Gréfico 6 — A faixa etaria 60+ interfere no uso de tecnologias digitais

Sim ®Nao
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Na sequéncia dos procedimentos da pesquisa quando questionados sobre os principais
desafios para continuar superando as dificuldades com o uso das tecnologias digitais, mais de
80% dos professores afirmaram que pode ser através de formacdo continuada, incluindo
acompanhamento com técnicos. Os resultados expressos no grafico 5, apontam que a formacéo
continuada surge para conduzir os professores as novas tecnologias digitais em torno do campo
educacional, na pespectiva da qualificacdo profissional, melhoria na pratica docente e obtencéo
de conhecimentos pessoais para uma pratica reflexiva.

Nesse cenario, as TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) tém contribuido para
a difusdo do conhecimento por diversos meios, utilizando para isso diversas ferramentas
digitais. Estas ferramentas permitem ndo sé a pesquisa, mas também oferecem condicdes para
gue o conhecimento seja partilhado e socializado (Jantsch, 2012).

No que se refere as novas praticas de ensino e metodologias ativas é fundamental que o
professor esteja ambientado nas mudancas tecnoldgicas que permeiam o sistema educacional,
melhorando assim sua pratica docente. Nessa perspectiva, torna-se necessario ofertar acdes

continuadas e participativas que auxiliem os professores durante toda sua jornada pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo revelaram que os professores tiveram contato com o virus da
COVID-19 e do quantitavo de professores participantes da pesquisa, a maioria (52,4%) séo do
sexo feminino; destaca-se que a maioria compdem a faixa etaria de 60 a 65 anos, fazendo parte
do grupo de terceira idade, de acordo com o Estatuto da Pessoa ldosa.

Dentre as formas de superagdo, constata-se que as ag0es em torno da formacéo
continuada ampliaram e deram suportes durante o ensino remoto e que as ferramentas mais
utilizadas foram Microsoft Office e Google Meet. Nesse processo, os professores identificaram

que para superar os desafios em relacdo as tecnologias é necessario formacgao continuada e
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acompanhamento individual. Os professores ainda puderam contar com formacdes,
treinamentos, auxilio tecnoldgico, monitores ofertados pela Universidade Estadual do
Maranh&o. Diante dos resultados detectados, entende-se a relevancia da pesquisa para 0 ambito
académico e social e, portanto, a necessidade de elaboracdo e publicacdo de artigo com o0s
resultados obtidos, a fim de entender as dificuldades e superacdes enfrentadas pelos professores
com 60+ nas experiéncias com ensino remoto em tempos de pandemia e, dessa forma, colaborar
com outros estudos.

Portanto, ressalta-se a importancia do projeto para diagnosticar as dificuldades e
superacOes enfrentadas pelos professores com 60+ em funcdo de contribuir com a producao
cientifica sobre o tema e apresentar sugestdes para 0 Campus Caxias e demais Campi, quanto
as principais acdes de formacdo continuada aos professores com 60+ em uma perspectiva
intergeracional, tendo como referéncia a legislacdo, projetos educacionais e sobretudo as

experiencias vivenciadas a partir da pandemia do coronavirus COVID-19.
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