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RESUMO

Este artigo aborda o recorte da dissertacdo de mestrado em desenvolvimento, que trata das praticas
curriculares na alfabetizacdo de alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista). A pesquisa realizada
até o momento inclui uma revisao literaria com o objetivo de embasar as areas tedricas relacionadas ao
conceito de Transtorno do Espectro Autista (TE) e a flexibilizacdo curricular na escolarizagdo desse
publico-alvo. O TEA € um conjunto de condigBes neuroldgicas que afetam o desenvolvimento,
resultando em padrbes de comportamento social, de comunicacao e de interesses restritos e repetitivos,
as caracteristicas podem variar significativamente de pessoa para pessoa, dai o termo “espectro”. No
contexto escolar, criangas com TEA, frequentemente, enfrentam dificuldades de adaptacéo e interacéo,
muitas vezes devido as praticas educacionais pouco eficazes. O objetivo principal deste artigo é
compreender como a flexibilizacdo curricular pode garantir uma escolarizacdo adequada para alunos
com TEA. Para isso, primeiramente foi realizado um estudo sobre o conceito de TEA com base em
autores atuais que desenvolvem pesquisas nessa area. Em seguida, é descrito o que a legislacao brasileira
define como flexibilizagdo curricular e, por fim, 0 que os autores sugerem como prioridade na
escolarizacdo de alunos com TEA, destacando a importancia da flexibilizag&o curricular. A metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliogréafica, com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos, sendo uma da pesquisa qualitativa descritiva. Com base nos resultados e
discussdo, pode-se compreender que a flexibilizacdo curricular, ao ser aplicada na educacdo de alunos
com TEA, vai além de atender as necessidades especificas desse grupo e se torna um modelo
transformador para todo o sistema educacional, pois ao reconhecer a singularidade de cada aluno e
adotar abordagens personalizadas desafia as concepc¢des tradicionais de ensino, promovendo uma visdo
mais inclusiva e holistica.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, podemos observar um crescente debate sobre a importancia da
inclusdo e da igualdade no cenario educacional contemporaneo. N&o se trata apenas de acolher
a diversidade, mas de garantir que cada aluno, independentemente de suas caracteristicas

individuais, tenha acesso pleno ao curriculo escolar. A educacéo é um direito fundamental de
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todos, e € necessario avangar na construcdo de um sistema educacional que seja capaz de
promover a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento pleno de cada estudante.

De acordo com Orra (2017), a incluséo vai além de apenas inserir os alunos com
deficiéncia no sistema escolar. Ela requer uma reflexdo e reestruturagdo do curriculo, a fim de
torna-lo mais flexivel e capaz de atender as necessidades individuais de todos os aprendizes.
Isso implica considerar as singularidades de cada aluno, organizando o ensino para que eles
possam aprender de forma efetiva e inclusiva. O aprendizado ndo se resume apenas ao
conteildo, mas também a forma como ele é transmitido e as estratégias utilizadas para alcancar
todos os estudantes. E necessario, portanto, repensar e reinventar os curriculos, de modo a
garantir uma educacéo de qualidade para todos (p. 66).

A legislacdo brasileira estabelece diretrizes fundamentais para a flexibilizacdo
curricular, no que diz respeito aos alunos com deficiéncia. Destacam-se a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Lei n® 10.172, 2001) e o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146, 2015) como instrumentos de grande relevancia. Estes
normativos ressaltam a importancia da melhoria na redacédo das politicas de inclusdo escolar e
delineiam as medidas necessarias para assegurar um acesso pleno ao curriculo, visando garantir
a efetiva participagdo dos alunos com deficiéncia no ambiente educacional.

Dessa forma, a inclusdo escolar de criangas com autismo tem se tornado cada vez mais
discutida e, certamente, € um tema de extrema importancia atualmente. Diante da evolugdo no
entendimento e classificacdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é fundamental buscar
uma compreensdo mais abrangente desse transtorno, visando promover um suporte adequado
para os individuos que convivem com essa condi¢&o.

Nesse contexto, a flexibilizacdo curricular tem se mostrado essencial para garantir uma
educacdo inclusiva e de qualidade. Através dessa préatica, é possivel ajustar o curriculo de
acordo com as caracteristicas individuais, habilidades e interesses dos alunos, proporcionando
oportunidades de aprendizado significativas e valorizando a singularidade de cada estudante.

O objetivo principal deste artigo € compreender como a flexibilizagdo curricular pode
garantir uma escolarizacao adequada para alunos com TEA. Para isso, primeiramente pretende-
se conceituar o TEA com base em autores atuais que desenvolvem pesquisas nessa area. Em
seguida, seré descrito o que a legislacao brasileira define como flexibilizacdo curricular e, o que
0s autores sugerem como prioridade na escolarizacdo de alunos com TEA, destacando a

importéncia da flexibilizac&o curricular.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica que € "[...] desenvolvida com base
em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos™ (Gil, 2002,
p. 17), e da pesquisa qualitativa que "[...] responde a questdes muito particulares™, preocupando-
se "[...] nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado™ (Minayo,
2012, p. 21), ou seja, trabalha-se com um nivel de realidade que tem no seu objeto a
caracteristica da subjetividade.

Segundo Flick o passo inicial de uma pesquisa € a revisdo de literatura, pois permite ao
pesquisador realizar uma analise critica e sistematica do conhecimento disponivel sobre
determinado tema. Nesse processo, é necessario buscar e examinar tanto fontes primarias, como
livros e artigos cientificos, quanto fontes secundérias, como revisdes e sinteses de estudos
anteriores (Flick, 2013, p. 43).

A revisdo de literatura também possibilita identificar lacunas no conhecimento ja
estabelecido, apontando para direcdes futuras de investigacdo, desempenhando um papel
essencial na construcdo do embasamento tedrico de uma pesquisa, contribuindo para sua
credibilidade e relevancia. No processo de realizacdo de pesquisa bibliografica, o0s
pesquisadores devem ler, refletir e escrever sobre o conteldo da pesquisa, estudar com
concentracdo, reconstruir a teoria e aprimorar a fundamentacéo tedrica.

Dentre as obras selecionadas para compor este levantamento bibliografico, destaco as
de Baptista & Bosa (2002), Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), Orra (2019), Cunha
(2022) e Sousa & Oliveira (2022), na conceituacéo do TEA; e para refletir sobre a flexibilizac&o
curricular os aportes legais vigentes, além dos conceitos de Minetto (2021), Orra (2019), e Pires
& Mendes (2019).

REFERENCIAL TEORICO
1. Definindo o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Ao longo do tempo, houve uma significativa evolugéo no entendimento e classificagcao
do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Inicialmente, nos anos 40, considerado uma condi¢ao

desconhecida, o autismo era confundido com outras doencas mentais. Nas primeiras edi¢oes da

CID-10 (Classificacao Internacional de Doencas), ndo era mencionado e posteriormente foi
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classificado como uma forma de esquizofrenia ou psicose infantil (Baptista & Bossa, p. 22,
2002).

Conforme Baptista e Bosa (2002), a partir dos anos 80, ocorreu uma mudanga no
conceito de autismo, sendo retirado da categoria de psicose no Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-I111) e na CID-10, passando a integrar os transtornos globais do
desenvolvimento. No DSM-1V, o transtorno autista foi classificado como um transtorno
invasivo do desenvolvimento, juntamente com os transtornos desintegrativos: a Sindrome de
Rett e a Sindrome de Asperger. Tanto a CID-10 quanto o DSM-1V estabeleceram critérios para
o diagndstico de transtorno autista, como alteragdes nas interacBes sociais, nas modalidades de
comunicacdo e em interesses e atividades restritas, estereotipadas e repetitivas.

De acordo com a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), o Transtorno do
Espectro Autista € um transtorno do desenvolvimento neuroldgico que afeta a maneira como
uma pessoa se comunica, interage socialmente e percebe o mundo ao seu redor. A definicdo
atual do TEA, conforme estabelecido pelo DSM-5 (2013), é fundamentada em dois critérios
principais: déficits persistentes na interacdo social e na comunicacéo social, além de padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades.

Em 2022, a APA langou uma versdo revisada e atualizada do DSM-5-TR, no campo
do autismo, a mudanga em relagdo ao manual original foi a necessidade de que os autistas se
encaixem em todas as caracteristicas do dominio de dificuldade de comunicacdo social para
serem diagnosticados com autismo, conforme os critérios diagndésticos, que sao divididos em

A, B, C, D e E, cada um com pontos especificos.

Quadro 01: Critérios para Diagndstico do Transtorno do Espectro Autista, conforme DSM-5-TR /

2022
Critérios Caracteristicas Diagnosticas
A Déficits persistentes na comunicagdo e interacdo social, incluindo

limitagBes na reciprocidade emocional, comportamentos de comunicacdo
ndo verbal e dificuldades em estabelecer relacionamentos

B Padrdes repetitivos e restritos de comportamento, atividades ou interesses,
como movimentos repetitivos, adesdo inflexivel a rotinas e interesses fixos
em assuntos especificos

C Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem néo se tornar plenamente manifestos até que
as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser
mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).

D Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, profissional ou em outras &reas importantes da vida do individuo no
presente.

E As perturbacBes ndo sdo mais bem explicadas por transtorno do

desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual) ou por atraso global do
desenvolvimento. Transtorno do desenvolvimento intelectual ou transtorno
do espectro autista costumam ser comorbidos; para fazer o diagnéstico da
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comorbidade de transtorno do espectro autista e transtorno do
desenvolvimento intelectual, a comunicagdo social deve estar abaixo do
esperado para o nivel geral do desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado DSM-5-TR / 2022

De acordo com Cunha (2022), o autismo pode ser observado nos primeiros meses de
vida, mas normalmente os sintomas se tornam mais evidentes por volta dos trés anos de idade.
E possivel observar na crianca a auséncia de sinais sociais, emocionais e de comunicac&o
adequados, juntamente com a falta de reciprocidade afetiva. Um dos sinais mais comuns para
detectar sinais de autismo é verificar se a crianga aponta para objetos ou lugares. A crianca pode
ter dificuldade em responder a estimulos visuais e geralmente ndo faz gestos ou expressoes
faciais, mesmo quando incentivada (Cunha, 2022, p. 24).

Segundo Orru (2019), na primeira infancia, € comum observar mudancas significativas
no comportamento da crianga com autismo, pois ela tende a se isolar diante de diferentes
situacBes, mostrando desinteresse pelos estimulos externos gque recebe. Quando contrariada ou
ndo compreendida, pode se auto agredir ou permanecer horas focada em algo que chama sua
atencdo. Além disso, é comum que ela fique perplexa diante de sons altos ou irritada com
qualquer ruido minimo que seja (Orru, 2019, p. 39).

Na adolescéncia, os desafios enfrentados por aqueles com autismo muitas vezes se
intensificam. Além dos conflitos pessoais e interpessoais comuns nessa fase da vida, também
“¢ possivel que novas complicagdes surjam, como crises de epilepsia, acréscimo das
estereotipias, problemas alimentares, ciclos depressivos, aumento da excitacdo e ansiedade”
(Coll apud Orra, 2019). Se esses desafios ndo forem bem trabalhados e se 0s possiveis
potenciais ndo forem devidamente explorados e canalizados, podem dar continuidade a uma
série de complicacfes durante esse periodo, que ja é naturalmente turbulento para qualquer
jovem.

Ainda, de acordo com OrrU, o adulto com autismo pode enfrentar diferentes graus de
dificuldade em sua vida, o0 que tem gerado uma preocupa¢do constante por parte de seus pais.
Em alguns casos, essas pessoas ndo conseguem desenvolver habilidades para cuidar de si
mesmas ou encontrar um trabalho. 1sso pode leva-las a uma vida mais isolada, distante de
grupos sociais. “Se durante a infancia e adolescéncia suas oportunidades de aprendizado forem
limitadas a institucionalizacao, ao treinamento e a separacao de pessoas sem autismo...”(2019,
p. 40), € provavel que encarem desafios nos processos interativos sociais, Como na inser¢ao ao

mundo do trabalho.
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O DSM-5 RT indica que o autismo possui trés niveis de gravidade, que permitem um
diagnostico mais preciso e a identificacdo da severidade dos sintomas que afetam as habilidades

sociais e 0s comportamentos, descritas no quadro 02, seguinte.

Quadro 02: Niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista, suporte e especifica¢do do
comprometimento.

Nivel de | Nivel de Especificacdo de comprometimento

gravidade | suporte Comunicacdo Comportamentos

Nivel 1 Exigindo Na auséncia de apoio, déficits na | Inflexibilidade de comportamento
apoio comunicagdo  social  causam | causa interferéncia significativa no

prejuizos notaveis. funcionamento em um ou mais
contextos.

Nivel 2 Exigindo Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade do comportamento,
apoio comunicagdo social verbal e ndo | dificuldade de lidar com a mudanca
substancial verbal. 0U outros comportamentos restritos.

Nivel 3 Exigindo Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de comportamento,
apoio muito | comunicacéo social verbal e ndo | extrema dificuldade em lidar com a
substancial verbal causam prejuizos graves de | mudanga ou outros comportamentos

funcionamento. restritos/repetitivos.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado DSM-5-TR / 2022

Diante do diagnostico do TEA é importante 0 acompanhamento e tratamento, que
podem contribuir para o bem-estar e qualidade de vida deste a infancia. Baptista & Bosa
descrevem que “Os objetivos do tratamento de uma crianga com autismo sdo reduzir os
comportamentos mal-adaptativos e promover aprendizado, principalmente aquisicdo de
linguagem e de outras habilidades sociais, que indicam os autocuidados” (2002, p. 47). A
intervencédo deve ser intensiva e precoce, envolvendo uma equipe multidisciplinar composta
por profissionais da satde e da educacao. Diversos métodos de tratamento podem ser utilizados,
como abordagens educacionais, terapias comportamentais, psicoterapia e psicofarmacoterapia.

Dentre as opgdes de tratamento ha a abordagem educacional, que deve ocorrer em
ambiente escolar regular, pois de acordo com Cunha (2022), a convivéncia com criangas sem
autismo pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais na crianga com
TEA, proporcionando aprendizado sobre como se comunicar e interagir de forma apropriada.

Segundo Sousa & Oliveira (2022), “as agdes educativas voltadas para criangas com
TEA ndo se limitam apenas a intervencdes especializadas, mas também incluem préaticas
didatico-pedagogicas nas escolas regulares inclusivas” (p. 45). Nesta perspectiva, a inclusdo
escolar na educacdo especial parte do principio de que as diferencas humanas sdo normais e
que as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de suas
dificuldades ou potencialidades. E essencial responder também as necessidades educacionais

dos estudantes.
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2. Flexibilizac&o curricular na escolarizacéo da crianca autista

A legislacéo brasileira, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBN n° 9394/96), no Artigo 59, é estabelece que os sistemas de ensino devem oferecer
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as
necessidades desses educandos. Alem da possibilidade de terminalidade especifica para os que
ndo alcancarem o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas
deficiéncias, bem como a aceleragdo para a conclusdo mais rapida do programa escolar
destinado aos superdotados.

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
instituida em 2008 pelo Ministério da Educacdo sdo estabelecidas diretrizes voltadas para a
educacdo inclusiva, destacando-se que ela deve abranger todos os niveis e etapas do ensino,
oferecendo um atendimento educacional personalizado, com disponibilizacdo de servigos e
recursos necessarios, além da orientacdo aos alunos e seus educadores em relagcdo ao uso desses
recursos nas salas de aula regulares.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/15), também é um instrumento importante quando se
trata da educacdo escolar inclusiva. No artigo 28 € mencionado a necessidade de o estado
promover adaptacdes razodveis para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia
e garantir seu acesso pleno ao curriculo em condi¢bes de igualdade, promovendo sua
autonomia. Dessa forma, reconhece-se o direito a inclusdo escolar como um direito da pessoa
com deficiéncia, e cabe as escolas adotarem medidas para adaptar o curriculo as necessidades
dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 e atualmente em
vigor, tem como objetivo garantir uma educacdo de qualidade e igualitaria para todos 0s
estudantes em todo o territdrio nacional. Um aspecto particularmente relevante abordado por
essa diretriz é a diferenciacdo curricular, uma abordagem que preconiza um ensino flexivel,
capaz de atender as distintas caracteristicas de cada aluno. Conforme delineado pela BNCC, a
diferenciacdo curricular se traduz na adaptacdo do curriculo escolar de acordo com as
particularidades e necessidades individuais dos estudantes, respeitando suas diversidades e

fomentando a inclusdo educacional.
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Nos documentos acima, os termos mais utilizados séo flexibilizacdo, adaptacéo e
diferenciacdo curricular, vale esclarecer que suas defini¢des variam, segundo Pires & Mendes
(2019), ao realizarem um estudo, cujo objetivo foi analisar como as diretrizes curriculares
destinadas aos alunos da Educacdo Especial, durante o periodo de 2008 a 2016, destacam 0s
movimentos curriculares, como a adaptacao, flexibilizagéo e/ou diferenciagéo curricular (2019,
p. 391).

Segundo as autoras do texto, o termo "adaptacdo curricular” € considerado ultrapassado
e faz referéncia a um periodo em que os alunos com deficiéncia eram segregados nas escolas.
Antigamente, o curriculo era adaptado para atender as necessidades desses alunos, o que refletia
a visdo da escola como um ambiente dividido e excluidor. O conceito de adequacao curricular,
gue € uma estratégia adotada na escola inclusiva contemporanea (Pires & Mendes, 2019, p.
393). A ideia € adaptar o curriculo de forma a permitir que todos os alunos da mesma série
possam acompanhar e aprender os mesmos conteddos, levando em consideragdo suas
habilidades individuais, os termos adequacéo e flexibilizacdo sdo considerados sindnimos no
contexto do estudo realizado pelas autoras.

No que se refere a diferenciacdo curricular, sua conceituacao equivocada contribui para
a manutencdo de uma ldgica negativa de diferenciacdo social, econémica e cultural (p. 394).
Isso leva a um ensino voltado para trabalhos pouco qualificados para os alunos de menor poder
econémico. Além disso, no caso de alunos com deficiéncia, a escola muitas vezes ndo consegue
fornecer um atendimento integral e transfere essa responsabilidade para outras instituicdes ou
familias.

Segundo Minetto (2021), a adogdo da abordagem de flexibilizag&o curricular é essencial
para garantir uma educacédo inclusiva nas escolas, pois permite que o plano de ensino seja
ajustado de acordo com as caracteristicas individuais, habilidades e interesses dos alunos. Para
iss0, é necessario basear a flexibilizacdo curricular em dois principios fundamentais. O primeiro
é a normalizagdo, que busca garantir o acesso igualitirio a servi¢os educacionais basicos,
adaptando-os as necessidades de cada aluno. O segundo principio é a individualizacdo, que
reconhece a singularidade de cada estudante e propde uma abordagem personalizada, adaptando
o curriculo de acordo com suas necessidades especificas.

Alinhada a essa proposi¢do, Orrd (2019), em sua obra "Aprendizes com Autismo:
Aprendizagens por eixos de interesse em espacos ndo excludentes” define o individuo com

autismo, chamando-o de “aprendiz com autismo”, para autora devemos nos esforgar para
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compreendé-los melhor, prestando mais aten¢do aos sinais, que nos dao sobre seus interesses
(Orra, 2019, p. 159).

Deste modo, o conceito de "aprendiz com autismo”, proposto por Orru (2019), realca a
importancia de uma abordagem centrada nos interesses individuais dessas criangas. A autora
destaca a necessidade de dedicarmos especial atengédo aos sinais que expressam seus interesses,
considerando esses eixos de interesse como fundamentais para uma educacdo mais eficaz e
inclusiva (Orru, 2019, p. 159).

A compreensdo desses interesses ndo apenas contribui para a individualizagdo do
ensino, mas também serve como um ponto de partida para a constru¢do de uma conexdo mais
profunda entre a crianca autista, os educadores e o ambiente escolar. Orri destaca que ao nos
esforcarmos para entender esses aprendizes de maneira mais holistica, somos capazes de criar
espacos educacionais ndo excludentes, onde cada crianga encontra oportunidades para crescer
e aprender de acordo com suas proprias inclinagdes e ritmo.

Dessa forma, a designacdo de "aprendizes com autismo™ ndo apenas enfatiza a
importancia de uma abordagem individualizada, mas também instiga a reflexdo sobre como
podemos estruturar ambientes de aprendizagem que valorizem e promovam ativamente 0s
interesses especificos de cada crianca autista. Essa visao centrada nos aprendizes ndao apenas
respeita a singularidade de cada crianca autista, mas também fortalece o alicerce para uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, onde a diversidade € celebrada e a aprendizagem é um
processo colaborativo e enriquecedor para todos os envolvidos.

Além disso, essas praticas pedagogicas ndo devem se limitar a reforcar as limitagdes, 0s
déficits, ou aquilo que o aprendiz ndo domina. Ao contrario, trata-se de contemplar o aprendiz
e compreendé-lo como um sujeito em constante aprendizagem, além de criar condi¢des para
que ele se manifeste da sua propria maneira. O objetivo ndo é que ele necessariamente assimile
os contetdos curriculares impostos, mas sim proporcionar-lhe espacos e momentos de
aprendizado a partir dos seus interesses, considerando que seus interesses podem ser 0s mesmos
de outros colegas sem autismo (p. 171).

A autora propde que se deve trabalhar as praticas pedagdgicas por eixos de interesse,
sendo eles: eixo de interesse: artes — através da musica, pintura, desenho, poemas, desenhos
realisticos ou foto-realisticos; eixo de interesse: exatas - ao abordar essas areas por meio de
projetos e atividades préaticas, € possivel despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes; e
eixo de interesse: linguistica - através da lingua, é possivel comunicar ideias, sentimentos e

informacdes, além de construir conhecimentos.
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A interconex&o entre os alunos, com e sem autismo, dentro de um ambiente que valoriza
e adapta-se aos eixos de interesse, cria um cenario propicio para a construcdo de uma
comunidade escolar mais coesa e empatica. Nesse contexto, as praticas inovadoras ndo apenas
atendem as necessidades especificas do aluno com autismo, mas também enriquecem a
experiéncia educacional de todos os estudantes envolvidos. Portanto, ao considerar os eixos de
interesse  como elementos norteadores, somos instigados a repensar as abordagens
convencionais e a buscar metodologias que promovam uma aprendizagem significativa e

inclusiva para todos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A flexibilizag&o curricular, ao se tornar uma abordagem central na educacao de alunos
com TEA, revela-se ndo apenas como uma resposta as necessidades especificas desse grupo,
mas como um paradigma transformador para todo o sistema educacional. A compreensao de
que cada aluno possui caracteristicas Unicas e requer abordagens personalizadas ndo apenas
ressalta a importancia da flexibilidade curricular, mas também desafia concepgdes tradicionais
de ensino, promovendo uma visao mais holistica e inclusiva.

Ao longo desta anélise, ficou claro que a flexibilizag&o curricular ndo se limita a simples
adaptacbes de conteldo, mas abrange uma redefinicdo dos fundamentos do processo
educacional. A valorizacdo dos interesses individuais, o reconhecimento das potencialidades
singulares de cada aluno com TEA e a criacdo de ambientes que favorecam a diversidade se
tornam imperativos.

Entendemos que a eficacia da flexibilizacdo curricular na escolarizacdo do aluno com
TEA esta intrinsecamente ligada a formac&o de professores, a conscientizacdo da comunidade
escolar e a colaboracao estreita entre familias, educadores e especialistas. A construcdo de uma
rede de apoio sélida é crucial para a implementacdo bem-sucedida de préticas flexiveis,
assegurando que cada aluno com TEA tenha acesso ndo apenas ao conhecimento académico,
mas também ao desenvolvimento pleno de suas habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

Ao olharmos para o futuro, é essencial continuar a pesquisa e a discussdo sobre
estratégias especificas de flexibilizacdo curricular, considerando avangos na compreensdo do
TEA e as melhores préaticas pedagdgicas. Além disso, promover uma cultura inclusiva na

sociedade € um desafio continuo que requer o engajamento de todos 0s setores da comunidade.
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Em Gltima anélise, a flexibilizacdo curricular na escolarizacdo do aluno com TEA
transcende as paredes da sala de aula, sendo uma expressao concreta do compromisso com a
equidade e a dignidade de cada ser humano. E um convite para que repensemos nossas
abordagens educacionais, de modo a construir um futuro em que cada aluno,
independentemente de suas caracteristicas, tenha a oportunidade de florescer e contribuir

plenamente para a sociedade.
CONSIDERACOES FINAIS

O TEA ¢é um transtorno do desenvolvimento neurolégico que afeta a comunicacao,
interacdo social e percepcdo do mundo. Individuos com TEA podem apresentar dificuldades
em iniciar e manter conversas, déficits na compreensdo e expressao verbal e ndo-verbal, além
de dificuldades em entender e responder a sinais sociais sutis. Este artigo destaca a importancia
da incluséo de criancas com TEA nas escolas regulares para seu desenvolvimento cognitivo e
social, destacando a necessidade de capacitacdo dos profissionais para lidar com as
necessidades especificas desses alunos.

A flexibilizacdo curricular, ao ser aplicada na educacédo de alunos com TEA, vai além
de atender as necessidades especificas desse grupo e se torna um modelo transformador para
todo o sistema educacional. Reconhecer a singularidade de cada aluno e adotar abordagens
personalizadas desafia as concepcdes tradicionais de ensino, promovendo uma visdo mais
inclusiva e holistica.

Portanto, é essencial continuar pesquisando e discutindo estratégias de flexibilizacéo
curricular, levando em consideracao os avangos na compreensao do TEA e as melhores praticas
pedagdgicas, pois promover uma cultura inclusiva na sociedade é um desafio continuo que

requer o envolvimento de todos os setores da comunidade
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