217 IV ONTED! ¢ BEEETE

@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
onstruindo Didlogos na Educacdo Inclusiva
( vmnNADAcnggQLEQADE[D‘UchAy§UIMa Acessibilidade, Diversidade e Direitos Humano

A AUTONOMIA NA PRODUCAO E REALIZACAO DE ATIVIDADES
NO ESPACO ACADEMICO: DESAFIOS DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Eliane Galvdo Gomes *
RESUMO

O presente estudo centrasse em analisar os entraves enfrentados pelos alunos cegos em um curso de
Licenciatura em Letras Espanhol EaD no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) Campus
Avancado Natal — Zona Leste. Para o presente trabalho adotamos os caminhos metodoldgicos de
cunho qualitativo por meio de revisao bibliografica e de pesquisa empirica tendo como base nossa
experiéncia pratica no exercicio da mediacdo pedagogica e acompanhamento de aluno com deficiéncia
visual. Pesquisamos sobre a relevancia do acesso a educacao e a adaptagdo dos materiais didaticos nos
processos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual no Ensino superior EaD,
tratamos de conteudos referente a Formacdo de Professores, Marco legal e histérico sobre a
participacdo de estudantes com deficiéncia nas instituicdes de ensino voltado para a incluséo, e
Tecnologia Educacional Assistiva para transpor barreiras que limitam a permanecia de pessoa com
deficiéncia nos espacos académicos. Como metodologia, usamos atividades pedagogicas de
elaboracdo de Mapas Conceituais e Mentais, com a utilizacdo destes para 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem significativa com autonomia.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual, mediacdo pedagdgica, Inclusdo, Autonomia.

INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educacdo como um direito de todos.
Diante do exposto, fica claro que no processo inclusivo deve acontecer um unico sistema
educacional de qualidade para todos os alunos, com ou sem deficiéncia. No entanto a inclusao
socioeducacional € um desafio de cada um dos envolvidos no processo educacional inclusivo
em que estejam inteirados de como lidar com as diferencas sem excluir nenhum

aluno.Vinculamos a essa concepcdo, o Projeto Politico-Pedagogico do IFRN (2012) que diz:

Assumir a concepcdo de educacdo inclusiva é comprometer-se com a construcao de
uma escola para todos que, em vez de focalizar a deficiéncia ou as limitacGes do
aluno, enfatize o processo pedagdgico, as condicdes e situacdes de aprendizagem,
definindo-se pelo tipo de resposta educativa para 0s recursos € apoios necessarios
para proporcionar, a todos, a obtencdo do sucesso em sua formacdo. Portanto uma
escola para todos significa, em linhas gerais, acolher 0s que se encontram a margem
do sistema educacional, independentemente de idade; género; etnia; raga; ou
condigcdo econdmica, social, fisica e/ou mental. E, como necessidades especiais,

! Graduada pelo Curso de Especializacdo em Tecnologias Educacionais e Educacio a Distancia, Instituto Federal
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respeitar aspectos/condigdes relacionados as disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias.
(IFRN, 2012, p. 283)

O avanco do ensino inclusivo no Brasil ja é uma realidade, todo aparato legal e
normativo intenciona a valorizacdo de iniciativas que atuem em educacao inclusiva. Porém,
constamos que, apesar do Brasil ter deliberado leis sobre a educagéo inclusiva, as institui¢oes
de ensino ainda estdo caminhando lentamente para a inclusdo integral e de qualidade.
Portando, é preciso ter em mente que, para que leis, decretos, portarias e demais documentos
oficiais promovam regulamentacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia (PCD) na prética,
sera necessario que ocorram transformacGes individuais, culturais e sociais, promovendo a

acessibilidade e garantindo os direitos das pessoas com necessidades especiais.

Dessa forma, como participantes de uma sociedade em que todos devem ter seus
direitos reconhecidos, conforme a Lei 7.853/89 que assegura os direitos as pessoas com
deficiéncia, em sua integracdo social e o pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais,
faz-se necessario buscar possibilidades de praticas educativas e adaptacGes necessarias para 0

desenvolvimento e permanéncia da pessoa com deficiéncia visual na vida académica.

Logo, entendemos que quando se trata de incluséo, acessibilidade e oportunidade
para todos, devemos obviamente incluir os alunos com deficiéncia visual. Na posic¢do de
alunos académicos, é crucial que eles possam ter autonomia na producéo e realizacdo de suas
atividades. Por este motivo, é preciso que haja uma preocupacdo em relagdo a acessibilidade
dos softwares para o desenvolvimento de apresentacdo de slides, em especial o PowerPoint,

foco de analise deste trabalho.

No contexto sobre a inclusdo de Pessoas com deficiéncia, em especifico, com
deficiéncia visual (PCDV) no ensino superior a distancia, deve ser levado em consideragao as
especificidades proprias de cada ser na perspectiva de desenvolver e estimular as diversas
possibilidades de aprendizagens e saberes.

O interesse em aprimorar este estudo surgiu a partir de atividades de tutoria em
atendimento a uma aluna com cegueira total no 5° periodo do curso a distancia de
Licenciatura em Letras Espanhol do IFRN Campus Natal-Zona Leste.

No que se refere ao conhecimento sobre a inclusdo e “tecnologia”, o presente estudo
visa analisar os entraves enfrentados pelos alunos cegos em um curso superior a distancia.
Realizamos uma pesquisa sobre o processo do uso de softwares de apresentagéo, no caso
desta pesquisa foi trabalhado o software Microsoft PowerPoint, do sistema operacional
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Windows 10 e foi usada a ferramenta de desenho que podera, uma vez dominado o devido

manuseio para a finalidade do software de apresentacdo, dar autonomia na vida académica
dos estudantes com deficiéncia visual (DV) .

O debate acerca da inclusdo de estudantes cegos na Educacdo Superior a Distancia
implica uma revisdo da literatura voltada para alguns aspectos relacionados a utilizagdo das
tecnologias digitais, considerando fatores de obstaculos com os quais esses alunos se
defrontaram na educacéo superior.

Os objetivos da presente reflexdo centram-se, portanto, na busca de possibilidades de
recursos e metodologias que auxiliem no processo de inclusdo, comunicagdo e autonomia de
pessoas com deficiéncia visual no seu cotidiano académico sem que seja necessario
acompanhamento ou adaptacGes para operacionalizar softwares necessarios para 0 seu

desenvolvimento.

Dessa forma, entendemos que, para a permanéncia na vida académica e o ensino de
qualidade para a pessoa com deficiéncia visual, sera necessario buscar estratégias que
oportunizem o desenvolvimento da autonomia dando igualdade de condicGes. Questdo
desafiante para as instituicOes e professores. E, 0 cumprimento do processo de inclusdo de
todos os alunos na escola basica ou no ensino superior se da a partir das lentes dos marcos
legais que orientam. Nesse sentido a Lei Brasileira da Inclusdo (LBI) — Lei n° 13.146/2015
artigo 3°, trata da inclusdo educacional que ofereca condicdes e oportunidades iguais a todas
as pessoas com:

Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e & participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social. (BRASIL, 2015)

Ressaltamos aqui a importancia da utilizagdo da Tecnologia Assistiva (TA) na
perspectiva de neutralizar a desvantagem de participacdo social promovendo a autonomia e

participacdo das pessoas com deficiéncia.

METODOLOGIA
Para o presente trabalho adotamos os caminhos metodologicos de cunho qualitativo,
na busca por captar os diferentes significados de uma experiéncia vivida com alunos com DV.

Dessa forma, buscamos diagnosticar como o curso de Licenciatura em Letras Espanhol EaD
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do (IFRN) Campus Avancado Natal — Zona Leste vem adotando e implementado recursos de
acessibilidade, em particular nesta pesquisa, uso do software Microsoft PowerPoint.

Por se tratar de uma pesquisa de ensino, nossa investigacdo é de cunho qualitativo,
pois Bogdan e Biklen (1994, p.48) defendem que “a investigagdo qualitativa ¢ descritiva”. Os
dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros”. Para tanto, foi
feito, além dos estudos bibliogréaficos, pesquisa de campo e documental. Tendo como primeira
fonte nossa experiéncia pratica docente no curso de Licenciatura em Letras Espanhol EaD do
(IFRN) Campus Avancado Natal — Zona Leste.

Durante o exercicio da mediacdo pedagdgica e acompanhamento de aluno com
deficiéncia visual, foram detectadas algumas situacGes de inacessibilidade dos contetudos
didaticos disponibilizados na plataforma Moodle, visto que, esse ambiente é a sala de aula dos
alunos, e deve ser acessivel aos discentes. Vale ressaltar que a discentes ndo tém habilidade
com o Braile e que usam leitor de tela NVDA (Acesso N&o-Visual ao Ambiente de Trabalho).
O programa NVDA é uma plataforma de codigo aberto de leitura de tela para sistema
operacional Windows. Auxilia pessoas com deficiéncia visual descrevendo os itens na tela do

computador por meio de audio descri¢éo.

REFERENCIAL TEORICO

Estabelecendo um dialogo sobre Praticas Educativas Inclusivas, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFRN (2014-2018), defende a inclusdo social para
garantir o acolhimento e permanéncia de todos na Instituicdo. Nesta perspectiva, implantou o
Ndcleo Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE),
criado pela Portaria n.° 1533/2012-Reitoria/IFRN, objetivando definir diretrizes que
promovam a inclusdo e respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades de pessoas com
necessidades educacionais especificas.
Para Mantoan (2003, p.20)

[...]Ja inclusdo é produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno.

Consideramos que ndo é aceitavel discriminacdo ou segregacao de qualquer pessoa, e
que se faz necessario pensar em praticas inclusivas. A questdo da acessibilidade, independente
da modalidade educacional, é extremamente importante para os alunos com algum tipo de
necessidade especial ou ndo, pois 0 acesso as informagdes de forma clara e objetiva propicia

um melhor entendimento dos conteddos e auxilia no processo de ensino aprendizagem.
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Todo esse processo inclusivo contribui para uma mediacdo pegagogica efetiva e justa

para todos. Segundo Moran, Masetto e Behrens, (2000), mediacdo pedagégica constitui a
atitude e o comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos.

Pensando nisso e no papel do professor atual enquanto intermediario no processo de
construcdo de conhecimento, a mediacdo pedagogica dos contetdos se faz necessaria para ndo
ocasionar evasdo por falta de motivacdo causada pela falta de atendimento adequado a sua
necessidade de aprendizagem, por exemplo. Na Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com
deficiéncia — LBI 13.146/2015 em seu Art. 3°encontramos o esclarecimento de que a pessoa
com deficiéncia é aquela que apresenta ,em carater definitivo,auséncia de funcdes
psicoldgicas,anatbmicas ou fisiologicas que os faca incapaz de desempenhar suas atividades
tidas como normais para o padrdao humano.

Neste sentido, a adaptacdo possibilita a quebra dessas barreiras que impedem o
acesso da pessoa com deficiéncia propiciando assim, a acessibilidade, enfatizada no Art. 3°,

da referida Lei:

I — acessibilidade: possibilidade e condi¢cdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espacgos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificaces,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados
de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida; (BRASIL 2015)

Para ter uma melhor percepcdo sobre a relevancia do acesso a educacdo e a
adaptacdo dos materiais didaticos nos processos de ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia visual, especificamente, a Cartilha Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007), explicita nos Artigos 9 e 24 a parte que trata da Acessibilidade e
Educagao, dentre essas medidas, que “incluirdo a identificagdo e a eliminagdo de obstaculos e
barreiras a acessibilidade” (BRASIL,2007).

3.1 Formacéo de Professores

Diante da perspectiva educacional atual, & importante notar que se tem voltado os
olhares para o cenario da inclusdo, entretanto, profissionais da Educacdo e pesquisadores
acreditam que a complexidade do processo inclusivo deixara de ser utdpica se a escola e seus
atores buscarem uma praxis inovadora em sala de aula, adaptacdo do projeto pedagdgico, e
construam uma postura educativa reflexiva que conectem com novas ferramentas.

Stainback & Stainback (1999, p. 21) define educacao inclusiva como “a pratica da

nclusi . " ’ } ucaci . ) "
inclusido de todos”. Infelizmente, o sistema educacional ndo foi organizado para atender a
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diversidade, ao contrario, busca atender a um padrio de ‘“normalidade”, provocando

segregacéo e exclusdo. O professor por ndo ter uma formacéo inclusiva, encontra dificuldade
de trabalhar com um processo de ensino que inclua a todos.

Nessa perspectiva, compreendemos que a falta de informacdo e de conhecimento
constituem as maiores barreiras a pratica inclusiva. Pois, quando o conceito de inclusdo
escolar é efetivamente compreendido, as dificuldades vivenciadas na praxis inclusiva sdo
solucionadas.

Infelizmente, ndo vemos ainda esta realidade nas escolas brasileiras, pois boa parte
dos professores ndo tem preparacao efetiva para atuarem frente a educacéo inclusiva. Segundo
Rodrigues (2006) nos cursos de formagdo docente, priorizam 0s aspectos tedricos, com
curriculos distanciados da pratica pedagdgica, ndo proporcionando uma formacdo para o
trabalho com a diversidade dos educandos, e distanciamento na efetivacdo do processo
inclusivo.

A formagdo do professor, no contexto inclusivo, transcende ideias preestabelecidas,
demanda reflexdo e avancos na trajetdria de respeito a diversidade do aluno, em busca de uma
praxis de integracdo com as suas condicGes e necessidades. No contexto da Educacéo
Superior EaD, € imprescindivel (re)pensar sobre preparacdo dos profissionais de ensino
voltado para a inclusdo e (re)significar a pratica docente para alunos com deficiéncia.

3.2 Trajetoria da acessibilidade: marco Legal e historico

A presente necessidade de discutir a participacdo de estudantes com deficiéncia nas

instituicGes de ensino deve ser vista a luz dos marcos legal e historico voltado para a incluséo.

Em Scatolim (2016, p.228), encontramos 0 seguinte esclarecimento:

Garantir qualidade de vida, acessibilidade e direitos as pessoas com deficiéncia
exige além de projetos e pesquisas. E primordial uma legislacéo efetiva e politicas
publicas dirigidas aqueles com limitacGes, sejam elas, fisica, mental, auditiva, visual
e/ou multipla. Apenas com leis eficazes ocorre a integracdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, o acesso e a igualdade de direitos e condi¢des no meio em
que aqueles com limitagdes vivem.

Para conhecermos um pouco da trajetéria da educagédo inclusiva ao longo dos anos,
0s marcos legais, representam um caminho. Desse modo, optamos por um breve relato a
respeito do historico das leis resultantes a partir de instrumentos internacionais que passaram
a orientar a reformular os marcos legais de todos os paises, bem como o Brasil.

A evolucéo da educagdo inclusiva caminha apds a construgdo do documento mundial
da Declaracdo de Salamanca, na Espanha em (1994) e com esse documento se estrutura uma
base solida para o processo de inclusdo escolar e uma educacdo igualitaria a todos os

individuos da sociedade.
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As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas 7 de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 17-18).

Apos a Declaracdo de Salamanca e promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), Lei de n°®9.294/1996 apresenta no artigo 59, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades (BRASIL,1996).

Também podemos citar a Convencdo de Guatemala, de 28 de maio de 1999,

promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, a qual prevé, entre
outros pontos, a eliminacdo de todas as formas de discriminagdo contra pessoas com
deficiéncia e a afirmacdo das mesmas liberdades fundamentais e dos mesmos direitos
humanos que as demais pessoas. O presente documento teve grande influéncia no ambito da
educacéo, exigindo uma reinterpretacdo e uma nova forma de vislumbrar a educacéo especial.

Com as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001),
registra-se o reconhecimento do direito a igualdade e respeito as diferencas, altera-se
conforme registros anteriores a nomenclatura de alunos com deficiéncia para alunos com

necessidades especiais. O mesmo documento define a palavra inclusdo deste modo:

3. Inclusdo: representando um avanco com relagdo ao movimento de integracao
escolar. Que pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua
participacdo no processo educativo desenvolvido nas escolas comuns, a incluséo
postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca estrutural
no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva
(BRASIL, 2001, p.40)

As Instituicbes de Ensino Superior no Brasil, ddo inicio a integracdo da educacédo
especial a partir da promulgacdo da Lei n. 5.692/71. Em consequéncia dessa lei, o Conselho
Federal de Educacdo baixou resolucdes tornando obrigatéria a formagdo de professores de
educacéo especial em nivel superior, dentro dos Cursos de Pedagogia.

No dia 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei n° 13.146 instituida como o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, tendo como base a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, destinada a assegurar e promover o exercicio dos direitos fundamentais da pessoa
com deficiéncia.

As leis, decretos, portarias e demais documentos oficiais constituem avanco para
uma sociedade cada vez mais inclusiva, que promova a acessibilidade garantindo os direitos
das pessoas com necessidades especiais. Entretanto, € preciso considerar, que Inclusdo e
acessibilidade ndo se efetuam apenas por decretos ou leis, requer mudancas individuais,

culturais e sociais de forma a encarar de forma efetiva estas questfes. De forma a propor
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intervencgdes e medidas praticas com intuito de transpor as barreiras que impedem ou limitam

0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior.
3.3 Tecnologias educacionais assistivas: instrumentos facilitadores

A necessidade de transpor barreiras que limitam a pessoa com deficiéncia de acesso a
educacéo de qualidade, nos faz entender que inclusdo educacional ndo significa apenas que o
aluno esteja matriculado, ¢ também romper com preconceitos, mudanca de atitudes e
paradigmas, mudancas nas praticas pedagdgicas e no curriculo, oportunizando aos alunos uma
educacdo plena e efetiva.

O processo de inclusdo educacional é importante e significativo para todos, mas faz-
se necessario conhecimento e consciéncia da importancia da diversidade do aluno e seu
envolvimento com autonomia. E que sejam feitas as adaptacdes necessarias de modo que o
aluno possa desenvolver-se assegurando sua permanéncia no espaco de aprendizagem.

Em consenso com o raciocinio anterior, Schliinzen Jr. (2014) diz que tanto na modalidade de
educacdo presencial quanto na modalidade a distancia se fazem necessarias adaptacGes para
garantir 0 acesso e permanéncia dos estudantes.

Na chamada Sociedade do Conhecimento, que se faz realidade no mundo de hoje
com a presenca das Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo, uma sociedade permeada por
novas possibilidades e exigéncias, emergem diferentes possibilidades e concepgoes
pedagogicas para o ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

Ao referi-se a Sociedade do Conhecimento, a UNESCO diz que:

[..]Ja sociedade do conhecimento, na qual prevalecerd uma educacao criativa, aliada a
aprendizagem orientada para formacéo de aptiddes para a resolugdo de problemas,
ao mesmo tempo em que se atribuira maior peso a coeréncia com a pesquisa e
aprendizado (UNESCO,2005,p.187)

Diante do exposto, entendemos que, para gque as instituicdes de ensino se constituir
em espaco estratégico para promogéo da inclusdo da pessoa com deficiéncia, serd necessario
que professores estejam inteirados sobre recursos pedagogicos de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo desses educandos em sintonia com a pratica de uma

aprendizagem significativa..Para tratar desse tema Galvéo Filho (2009) diz que:

[...] a Tecnologia Assistiva surge como instrumento fundamental para uma
verdadeira e eficaz atividade e participacdo de muitas pessoas com deficiéncia,
sejam em casa, na escola, no trabalho ou em qualquer outro ambiente (GALVAO
FILHO, 2009, p.127).

Segundo Bersch (2017, p.04) o surgimento da expressdo Tecnologia Assistiva foi
criado oficialmente no Brasil no ano de 1988 reconhecidamente como elemento legal dentro
da legislagdo norte-americana. Para a autora a TA objetiva proporcionar a pessoa com

deficiéncia independéncia e habilidade para o aprendizado.
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Em 2017 o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) aprovou o conceito brasileiro de TA como:

"[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social". (BRASIL — SDHPR — Comité
de Ajudas Técnicas — ATA VII)

Conforme a referéncia, entendemos que a Tecnologia Assistiva pode ser utilizada
para facilitar o cotidiano de pessoas com algum tipo de deficiéncia na compensacéo das suas
limitacOes, bem como pode contribuir alinhando-se ao processo de ensino e aprendizagem
desses sujeitos.

3.4 NAPNE do IFRN (Campus Natal Zona Leste)

Sobre a temaética da inclusdo, convém referenciar que o IFRN tem como funcéo
social ofertar uma educacdo que visa a transformagdo da realidade na perspectiva da
igualdade e da justica social. Promovendo uma formacéo pautada em uma visdo humanistica e
ancorada nos seguintes principios: inclusdo social quanto as condicdes fisicas, intelectuais,
culturais e socioeconémicas dos sujeitos, respeitando-se sempre a diversidade.

Em conformidade com o exposto, entendemos que a instituicdo IFRN defende uma
educacdo inclusiva que promova o desenvolvimento do aluno e suas potencialidades, bem
como politicas, acdes, projetos e praticas pedagdgicas compativeis, em respeito as
especificidades humanas.

De acordo com proposta de educacdo inclusiva, o IFRN desenvolve agfes de
inclusdo de pessoas com deficiéncias desde 1994, sendo uma delas o Ndcleo de Incluséo. Foi
criado no Campus Natal-Central, por meio da portaria 204/2002, da Dire¢do Geral deste
campus, por intermédio do Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades Especiais (TECNEP), vinculado a Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnologica (SETEC), em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP).

Tendo como fungdo social e reconhecendo a importancia da inclusdo de pessoas com
deficiéncia em seu ambiente pedagdgico, o Campus Natal Zona Leste do IFRN tem em seu
espaco académico o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE). Consistem num grupo de trabalho e estudo permanente, vinculado a Pro-reitora de
Ensino e vinculado a Diretoria Académica.

O NAPNE é um orgdo institucionalizado no IFRN pela Portaria n.° 1533, de
21/05/2012, por intermédio do Programa TECNEP - Educacdo, Tecnologia e

Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Tem como
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objetivo priorizar e dar o suporte aos alunos que apresentam alguma especificidade dentro do

ambiente académico.

O referido Nucleo realiza a¢bes de integracdo com o intuito de refletir sobre o papel
da Instituicdo na vida e formacdo das pessoas com necessidades especificas. Além disso,
promove oficinas com estratégias de adaptacdo de materiais, visitas técnicas, bem como
promove assisténcia aos tutores a distancia e presenciais na adaptacdo da préatica profissional
com o aluno deficiente, entre outras acdes.

Entdo, percebe-se que no processo de inclusdo na Educacdo a Distancia, uma
organizagdo de apoio deve ser estabelecida para o acompanhamento do discente com
deficiéncia dentro de suas necessidades,

RESULTADOS E DISCUSSAO

A perspectiva da educacao inclusiva no ensino superior a distancia tem avancado isso
fez com que a modalidade de ensino passasse por novas reconfiguracdes. E o formato de
comunicar os conteidos através de softwares ampliou as oportunidades de aprendizagem mais
significativa.

Portanto, nosso interesse em desenvolver este estudo foi para encontrar caminhos que
tornasse possivel a aluna com DV a elaborar de seus proprios slides. E, para atingir o objetivo
pretendido, realizamos uma busca por informagfes que pudesse solucionar o problema.
Aporoveitamos a proposta de atividade da disciplina Metodologia do Ensino a Distancia, que
seria elaboracdo de um mapa conceitual do contetdo estudado, e propomos ao NAPNE que
organizasse momentos presenciais de oficinas de aprendizagem e producdo de mapas mentais
e conceituais, partindo para 0 momento de encaminhamento a aluna na construcdo de seus
slides.

Entdo, foi organizada pelo NAPNE a 1° Oficina sobre como estruturar Mapas
Conceituais e Mentais com foco na deficiéncia visual. Iniciamos 0s mapas tateis com
cartolina, cola e serragem, explicando como se organizam 0s pensamentos e as informacoes
para construir um mapa mental e posterior o conceitual.

Segundo Amorim (2018) da GeeKie Games, “Mapa mental é um diagrama que permite
gue vocé organize ideias de forma simples e logica, representando-as visualmente, facilitando
0 processo de memorizacdo”. Ele comegca com um tema central, que evolui através de linhas
ou “ramos” relacionando os subtdpicos do tema. E conhecido como um método de
memorizagédo que ajuda a aumentar o aprendizado. Foi criado com base no funcionamento do

cérebro, que tem mais facilidade de organizar ideias de formas sistematizadas.
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Na tematica em que envolva mapas para deficiente visuais, que deve ser apresentado de

forma tétil, percebe-se que assim como os textos podem transmitir informacfes, 0s mapas
conceituais com a vantagem de proporcionar aos leitores a elaboracdo mais rapida de relacGes
entre 0s conceitos, que dispostos graficamente, facilitam na construcdo de inferéncias
proporcionando uma aprendizagem significativa.

Moreira (2012) diz que:

Mapas conceituais também ndo devem ser confundidos com mapas mentais que sdo
livres, associacionistas, ndo se ocupam de relagBes entre conceitos, incluem coisas
que ndo sdo conceitos e ndo estdo organizados hierarquicamente. Nao devem,
igualmente, ser confundidos com quadros sinépticos que sdo diagramas
classificatorios. Mapas conceituais ndo buscam classificar conceitos, mas sim
relaciond-los e hierarquiza-los.

Segundo autores Golin;Nogueira ,Alexandre ,Cabral.(2009), “o0 mapa mental para uma
pessoa com deficiéncia visual pode ser idealizado de forma tatil”.Para melhor compreenséo
do processo, fez-se necessario pedir que a aluna observasse o material “Introducdo aos
Objetos de Aprendizagem (BRAGA.2015, p.12)” sugerido para atividade da disciplina
Metodologia do Ensino a Distancia e em seguida elaborar um resumo para iniciar o mapa.

Inicialmente tentamos usar as ferramentas colaborativas de elaboracdo de mapas
conceituais online GoCongr, Mindomo, Popplet, sugeridos pelo professor da disciplina para
realizar a atividade. Com a inacessibilidade das ferramentas acima citadas, buscamos
encaminhar a aluna para um software que seja mais acessivel e que com o uso do NVDA dara
acesso aos os caminhos para iniciar os mapas.Apds varias tentativas, percebemos que as
ferramentas ndo sdo acessiveis por ser baseado no sistema arrastar e solta. Assim, partimos
para a construcdao do mapa conceitual pelo PowerPoint.

Observou-se que em todo processo a aluna ndo conseguia desenvolver o PowerPoint
com autonomia, pois com o uso do NVDA ela ndo acessa com 0 mouse e sim com a tecla Tab
do computador dificultando encontrar o local de desenho de quadro e setas , sendo necessario
utilizar o sistema arrasta e solta.

Para que acontecessem os desdobramentos da atividade proposta usando o PowerPoint,
foi necessario mediacédo e ajustes no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
dando condicbes da aluna com cegueira total finalizar a atividade proposta.
CONSIDERACOES FINAIS

Com o avango tecnoldgico, a EaD pode oferecer programas e ferramentas disponiveis a
comunicacdo. Entretanto, a Educacdo a Distancia necessita de constantes ajustes quando
pensamos em atender cada especificidade educacional para que alcancemos um nivel de

adequado de qualidade. Pois, é preciso entender que o aluno cego ou com baixa visdo,
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apresenta, como os demais, diferengas individuais que interferirdo na aprendizagem. A
presente pesquisa nos revelou que a utilizacdo do Software PowerPoint para a atividade
proposta em utilizar para os Mapas Conceituais por meio de uma plataforma digital, ndo foi
possivel dar autonomia a aluna na realizacdo da atividade em virtude da ferramenta nao ser
acessivel.

Ap0s todo o exposto, faz-se relevante salientar para que haja desdobramentos no uso de
tecnologias educacionais digitais como ferramenta didatica que possibilita aprendizagem,
antes serd necessario conhecimento previo sobre as especificidades do aluno para que deem
condigdes a ajustes nas propostas das atividades. Esperamos que as interagdes reflexivas desse
artigo venham contribuir para o avango de futuros trabalhos nessa linha de pesquisa, sobre
ensino e autonomia na producdo e realizacdo de atividades no espaco académico para a pessoa

com deficiéncia visual.
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