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RESUMO

Este estudo pretende fazer uma anéalise sobre como € ofertada a educacdo para alunos com deficiénca
na perspectiva inclusiva, matriculados em escolas do campo no Municipio de Sdo Miguel de
Taipu/PB. Pretendemos, também, analisar o perfil dos docentes que atendem esses alunos. Para isso,
fizemos um breve panorama sobre a legislacdo da educacdo do campo e dos marcos legais
relacionados a oferta da educacdo inclusiva para esses alunos. Para este trabalho buscamos aporte
tedrico nos documentos oficiais da educacdo e em autores cujas teorias contemplem a educagdo do
campo, englobando questdes relacionadas a oferta da educacdo inclusiva e da formacéo continuada na
area de inclusdo para os professores de salas de aula regular que tenham criangas com deficiéncia. Do
ponto de vista metodoldgico, para coletas de dados, foram realizadas entrevistas com 20 (vinte)
docentes que exercem a praxis pedagégica em 05 (cinco) escolas situadas na area rural do municipio
pesquisado, além de coletas de informacGes junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Sédo Miguel
de Taipu/PB, que apontaram o déficit na oferta do atendimento no ensino educacional especializado
para alunos com deficiéncia, pois no municipio ndo ha sequer uma sala de recursos multifuncionais
para o atendimento necessario, como previsto pela legislacdo. Percebemos que os dados apontam a
falta de formacao especifica dos docentes para atenderem esses alunos na sala de aula regular.

Palavras-chave:Educagdo do campo. AEE. Formacéo de Professores.

INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia, juntamente com seus familiares, a tempos tém travado
uma luta constante pela efetivacdo dos direitos a acessibilidade em varios setores da
sociedade, principalmente no setor educacional. Portanto, sera através desta pesquisa que
buscaremos entender sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e sua efetivagdo no

ambiente escolar, em cinco instituicdes de ensino no interior da Paraiba.
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Sabemos que a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988) direcionou intensos
movimentos em prol da criacdo do aparato legislativo voltado para a educacéo, que culminou
com a aprovacdo, em 1996, da Lei N° 9.394/96, Intitulada de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que tem como principal objetivo assegurar a educacédo para todos, além
de regularizar os aspectos legais da educacéo em solo brasileiro.

Diante desse novo cendrio, que apresentava garantias constitucionais para a educacao,
surgiu a preocupacdo em buscar as adequacOes necessarias para atender as demandas
existentes no meio rural, que culminaram com a realizacdo de encontros nacionais.

Os primeiros Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo do Campo aconteceram
nos dias 19, 20 e 21 de setembro de 2005, em Brasilia, promovidos pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), Ministério de Educacao e Cultura (MEC) e Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e Coordenacdo Geral de Educacéo do Campo (CGEC).
Este Gltimo constituido a partir da Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, em
2004, sendo parte da SECAD, que por sua vez esta ligada ao Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC).

O Ministério da Educacdo, em cumprimento as suas atribuicGes de responder pela
formulagdo de politicas publicas de combate as desvantagens educacionais historicas, sofridas
pelas populacBes rurais e, valorizacdo da diversidade nas politicas educacionais, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
criou o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), cujo objetivo era a implantagdo de cursos regulares de licenciatura em
educacdo do campo nas instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados
especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio nas escolas do campo.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, foram estabelecidas pela Resolu¢cdo CNE/CP
n°® 1, de 18 de fevereiro de 2002, que definiu que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacao curricular, formagdo docente voltada para a atencéo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo.

N&o restam davidas de que, para atuar na Educacdo Inclusiva, o professor necessita
adquirir na sua formacdo inicial e continuada, conhecimentos gerais tanto para o exercicio da

docéncia, quanto conhecimentos especificos nesta area. Essa formacdo € fundamental para
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que o professor possa desenvolver satisfatoriamente a sua atua(;éo no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), aprofundando o carater interativo e interdisciplinar da
atuacdo em todos 0s espagos que ofertem os servicgos e recursos da Educacéo Inclusiva.

Os principios que norteiam a Educacdo Inclusiva corroboram para que a inclusao
educacional seja direito do aluno com deficiéncia, o que requer mudancas nas estratégias de
ensino de sala de aula e de formacgdo de professores. Diante desse contexto, as politicas
publicas voltadas para o desenvolvimento inclusivo da escola se apresentam como acgdes
fundamentais para que seja efetivada a organizacdo das salas de recursos multifuncionais,
com a disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgico para o atendimento as
especificidades dos alunos da Educacéo Inclusiva e que estdo matriculados no ensino regular.

As escolas campesinas sdo, na sua maioria, esquecidas pela sociedade, afetando assim
suas atividades e o desenvolvimento educacional. Atigindo diretamente os seus alunos,
principalmente o acesso dos alunos com deficiéncia. E necessario que haja uma mudanca nos

materiais educacionais voltados para os alunos com deficiéncia. Segundo Mantoan, (2009):

[...] por esses e outros sérios entraves é que, & custa de muito esforgo e perseveranca,
estamos vencendo as resisténcias de muitos para flexibilizar a organizagdo escolar,
ja que sem a flexibilizagcdo as mudancas continuardo sendo unicamente de fachadas.
A prética pedagdgica baseada em principios inclusivos deve atender a diversidade
humana, utilizando-se de projetos pedagogicos amplos e diversificados e que se
adaptem as distintas necessidades de todos os alunos. Isto implica uma maior
flexibilidade nas situagBes de aprendizagens, ritmos, materiais e estratégias de
ensino (MANTOAN, 2009, p. 17).

Por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, o Conselho Nacional
de Educacdo, estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

Especializado na Educacéo Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica ou
de instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacdo ou érgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios. (BRASIL,2009, p. 2)

Outro fato, de suma importancia para a oferta da Educacao Inclusiva na perspectiva da

inclusdo, tambem esta ancorado na mesma Resolucdo n° 4 do CNE/CEB, de 2 de outubro de
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2009, que traz no seu art. 10° que o Projeto Politico Pedagégico - PPP da escola de ensino

regular deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua organizacao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

I - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;

111 - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente &s atividades de
alimentacéo, higiene e locomocéo;

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009, p. 2)

Historicamente, as especificidades tipicas encontradas nas escolas do campo nos
remetem aos questionamentos: “Como 0s gestores vém oferecendo ao longo do tempo a
Educacdo Inclusiva para os povos do campo e em especial aos que necessitam de um
atendimento especializado?”; “Como vem acontecendo o Atendimento Educacional
Especializado aos alunos com deficiéncia?”’; “Como tem sido realizada a formacdo dos
docentes desde as Licenciaturas até a formacdo continuada?”’; “Como esses profissionais se
sentem atuando diante de uma realidade para a qual nem sempre tem uma formacao adequada
para que possam realizar um trabalho que contribua para o processo de desenvolvimento
integral desses sujeitos enquanto seres sociais?”, “Quais acGes o sistema educacional vem
adotando para a garantia do Atendimento Educacional Especializado para os alunos com
deficiéncias?”

Em meio aos questionamentos que permeiam a realidade das escolas do campo e, em
especial as do Municipio de Sdo Miguel de Taipu/PB, que tem em sua rede 1(uma) creche e
12(doze) escolas, das quais 11(onze) estdo localizadas na area rural, buscamos realizar esta
pesquisa com o objetivo de analisar como € ofertada a Educacdo Inclusiva para os alunos com
deficiéncia, matriculados entre os anos de 2016 a 2020, nas escolas localizadas na &rea rural
do referido municipio. Partindo desse objetivo procuramos fazer um mapeamento da
formagéo inicial e continuada de docentes que atendem alunos que necessitam de um

atendimento educacional especializado.

REFERENCIAL TEORICO
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A educacgido do campo se faz “para” e “com” os sujeitos do campo, envolvendo a
cultura, a educacdo, os meios de producdo, todas as suas especificidades, buscando a
construcdo de sujeitos capazes de questionar e refletir sobre sua condicdo humana. A
formacdo destinada as classes populares do campo vem, ao longo do tempo, sendo vinculada
a um modelo “importado” da educacdo urbana. Esse tratamento além de subordinar os valores
do povo do campo, denota uma inferioridade quando comparada a ofertada no espaco urbano.
A formacdo dos professores para 0 campo, por muito tempo, ndo existiu na historia da
educacdo brasileira. O modelo, o parametro, as experiéncias e 0s curriculos,historicamente
foram pautados em modelos da educacdo urbana, além de condicGes precérias de trabalho e
baixos salarios, conforme salienta 0 documento do Ministério da Educacdo (BRASIL,2007,

p.33). Essa constatacdo foi mencionada por Leite (1999, p. 14) na seguinte observacao:

A educagdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo, acentuado no processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-ideoldgica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao: “gente da roca ndo carece
de estudos”. Isso ¢ coisa de gente da cidade. (LEITE, 1999, p. 14)

Ainda nesse Vviés, segundo Arroyo,

A histéria nos mostra que ndo temos uma tradicdo nem na formulacdo de politicas
publicas, nem no pensamento e na prética de formacao de profissionais da educacéo
que focalize a educagdo do campo e a formacdo de educadores do campo como
preocupacao legitima (ARROYO, 2007, p. 158).

Fica evidente que se faz necessario investir numa formacdo continuada para oS
docentes, pois, assim o sistema educacional pode dispor de profissionais da educagdo mais
capacitados para refletirem sobre suas praticas de ministrar aulas de acordo com o contexto
social em que seus alunos estdo inseridos, e com isso possam ofertar um ensino com
estratégias que venham a garantir o desenvolvimento das habilidades dos alunos com
deficiéncia.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de inclusédo € um
desafio para a educacdo, e isso nos faz refletir sobre como estd sendo o seu processso de
desenvolvimento e sua efetivagéo, pois a Declaracdo de Salamanca deixa claro que o0 acesso a

educacdo é um dieito para todos, como podemos observar no trecho abaixo:
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As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condicGes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populacBes distantes ou némades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas ( UNESCO, 1994, p. 17 e 18).

Dessa forma, é preciso também considerar que a inclusdo ndo é um processo fécil, sdo
necessarias propostas que garantam mudancas significativas para que o ensino possa ir além
de praticas metalinguisticas; por isso a importancia da formacéo continuada dos profissionais
da educacéo.

As deficiéncias dos alunos devem ser consideradas condigdes que a escola precisa
atender. Sabemos que a escola regular deve adotar um conjunto de medidas a serem aplicadas
com objetivo de atender a diversidade dos alunos. Assim, a escola deve buscar metodologias
gue atendam as demandas voltadas para a realidade do aluno do campo e mais
especificamente aos que necessitam de um Atendimento Educacional Especializado.

Dessa forma, a Secretaria de Educacdo do Municipio de S&o Miguel de Taipu/PB deve
investir na formacdo dos docentes que atuam em espacos educacionais, nos quais, em muitos
casos, ndo sdo oferecidas as condi¢cdes necessarias para o desempenho do fazer docente, que
vai muito além do que a academia e as formacdes propostas vém oferecendo com relacdo aos
conhecimentos especificos para atender as necessidades educacionais de alunos com
deficiéncia, para que de fato, esses sejam inseridos na sociedade, vencendo as barreiras

sociais que impedem o seu desenvolvimento integral.

METODOLOGIA

Com a Constituicdo Federal de 1988 a garantia do ensino foi expandida em todo o
territorio nacional, no entanto, ndo basta colocar as criancas na escola, é preciso garantir a
permanéncia e a qualidade da educagdo. Assim, a LDB (9.394/96) apresenta, em seu art. 2°,
que “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

A legislacdo destaca que as acOes na area da Educacéo Inclusiva devem considerar as

areas rurais, bem como a educacdo do campo, de modo que,

§ 5° - Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
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Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educacédo
Bésica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular
(BRASIL, 2020, ndo paginado).

Assim, sabemos que a Educacdo Inclusiva ainda estda em processo de
desenvolvimento, por isso a importancia de pesquisas e trabalhos voltados para a area da
inclusdo, de forma que venham favorecer aos alunos com deficiéncia o acesso ao
conhecimento e seu uso funcional, assim possa ajudar a desenvolver a autonomia desses
sujeitos, e 0s mesmos facam parte no processo de transformacdo da sociedade.

Quando observados os desafios enfrentados na educacdo, se faz necessario um olhar
mais atento para as escolas situadas nas areas rurais. Pois, além da educacdo do campo ja ser
uma modalidade que exige maiores demandas docentes, devido as suas especificidades,
guando ha alunos com deficiéncia recai, sobre o docente, a necessidade de adaptar 0 ensino ja
tdo precério e carente em politicas publicas para atender a esses alunos. Assim, conforme a
LDB (1996),

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e altas  habilidades ou
superdotacdo, (Redacdo dada pela Lei n®12.796, de 2013):

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 2020, ndo paginado)

Embora a legislagéo apresente as diretrizes para que os educandos tenham garantidos
o0s seus direitos a uma Educacdo Inclusiva, a realidade tem mostrado que ainda esta muito
além do esperado, pois muitos sistemas de ensino embora garantam 0 acesso, hem sempre
garantem a permanéncia, sabemos que em muitos casos, Nndo provem 0S recursos Necessarios
para o Atendimento Educacional Especializado, como também n&o garantem uma formacao
adequada aos professores para lidarem com as especificidades dos educandos com
deficiéncia. Ocasionando com isso um processo de exclusdo dentro da propria escola, que

culmina, em muitos casos, na evasao escolar.
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Como proposta metodologica para esta pesquisa, buscamos aporte tedrico nos
documentos oficiais da educacédo; realizamos um levantamento de dados junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Miguel de Taipu/PB, sobre a oferta e a efetivacdo do
Atendimento Educacional Especializado em salas de recursos multifuncionais nas escolas da
zona rural desse municipio.

Como sujeitos de pesquisa tivemos um quantitativo de 20 (vinte) docentes que atuam
desde a educacdo infantil até os anos iniciais do Ensino Fundamental | da rede municipal de
ensino, além disso, como instrumento de pesquisa, aplicamos entrevistas que tiveram como
objetivo fazer uma coleta de dados que apontem o perfil de formacdo inicial e continuada dos
docentes que atuam na educacdo do campo e atendem alunos com deficiéncia; para analise
dos dados utilizamos o0 método da analise do contetdo proposta por Bardin(2011,p.15), pois,
segundo ele, a analise do conteido é um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteldos e continentes)
extremamente diversificados. Para Bardin (2006, p. 38) a analise de conteldo consiste em:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacles, que utiliza procedimentos
sisteméticos e objectivos de descricdo do contelido das mensagens. ... A intencdo da
anélise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo (ou eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo). ( BARDIM, 2006, p. 38, traducdo nossa)

Nesse sentido, € notavel que a analise de contetdo ¢ um metodo que faz-se necessario
para a concretizacdo do processo de ensino—apendizagem dos alunos com deficiéncia das
escolas do campo. O foco principal do processo educacional para os alunos com deficiéncia €
trabalhar a sua autonomia, seu desenvolvimento intelectual, suas habilidades e principalmente
sua habilidade comunicacional. Por isso, a importancia de realizar essa analise de conteido
para verificar se as propostas de ensino estdo de acordo com a realidade dos alunos como

também como estdo sendo realizadas as suas aplicacdes.
RESULTADOS E DISCUSSAO
De acordo com dados do Censo Escolar dos anos de 2016 a 2020, o municipio de Séo

Miguel de Taipu/PB contou com um quantitativo de 79 (setenta e nove) alunos com

deficiéncia matriculados, desde a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental
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I1, nas escolas do campo que compdem sua rede. Conforme podemos observar no gréfico a

sequir.

Gréfico 01 - Matriculas da Educacédo Especial nas escolas do campo no Municipio de Sao
Miguel de Taipu/PB

Matriculas da Educagao Especial na Educagao Infantil, Anos Iniciais e
Anos Finais do Ensino Fundmental de 2016 a 2020

N° de matriculas

| o—
E:jnuf;iiio Anos Iniciais | Anos Finais
W 2016 1 15 1
m 2017 1 4 10
2018 0 12 4
m 2019 0 11
m 2020 0 11 4

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do Censo Escolar — INEP dos anos 2016 a 2020

Como podemos observar no grafico acima, ao longo dos anos as escolas do campo do
municipio em estudo vem garantindo em sua rede, aos alunos com deficiéncia, 0 acesso a
Educacdo Baésica na sala de aula regular. No entanto, com relacdo a oferta de Atendimento
Educacional Especializado para esses alunos, de acordo com as informacdes cedidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, o Municipio de Sdo Miguel de Taipu, ndo dispbe de Salas
de Recursos Multifuncionais em nenhuma das unidades educacionais que compdem a sua
rede de ensino de modo que ndo tem sido garantido ao longo dos anos, aos alunos com
necessidades educacionais especiais, 0 atendimento especializado, como previsto no Plano
Nacional de Educagéo (PNE) , aprovado pela Lei 13.005/2014, que apresenta como meta

ndmero 4 os itens:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigcos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educacdo basica, conforme
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necessidade identificada por meio de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno.
(BRASIL, 2014, ndo paginado)

Tal constatacdo mostra que embora ja se tenha conseguido muitos avangos com
relacdo a Educacdo Inclusiva, muito ainda ha para se conquistar, principalmente no que se
relaciona ao compromisso dos gestores, a quem compete prover meios para que os alunos
possam ter seus direitos garantidos.

Outro fato preocupante constatado por meio de informacgdes cedidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo do Municipio analisado e das entrevistas realizadas junto aos
docentes que exercem sua praxis em escolas do campo é, o contingente de profissionais que
atuam nas escolas do campo e atendem alunos com deficiéncia e que nao tem uma formacéo

especifica, como podemos observar no grafico a seguir:

Gréafico 02 — A formacéo dos profressores das escolas de Sdo Miguel de Taipu - PB

Professores das escolas do campo - Formacao

® Formagao em Pedagogia - 19
u Nivel Médio - 01
u Especializagdo na area de educacéo - 09
® Especializago em outras areas - 01
® Sem especializacéo - 10
Especializagdo em Educacdo Inclusiva - 01

4
<

Fonte: Elaboracdo propria com base nas informagoes colhidas durante as entrevistas com os docentes.

Como podemos constatar neste outro grafico, apesar de 19 (dezenove) dos 20(vinte)
professores terem formag&o em nivel superior, 10(dez) ndo possuem especializa¢do, 09(nove)
possuem na area de educacdo, 01(um) tem especializacdo em outra area e, apenas 01(um)
profissional dentre os entrevistados possui Especializacdo em Educacdo Inclusiva. 1sso
demonstra que a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncia numa sala de ensino regular

ainda é uma realidade distante do que se espera encontrar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos fatos que foram apresentados nesse estudo, percebe-se que ainda resta um
longo caminho a ser percorrido para a efetivacao de acOes voltadas para a educacédo inclusiva

que garanta, de fato, o processo educacional dos alunos com deficiéncia. Sabemos que esses
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sujeitos ao adentrarem nas instituigdes regulares de ensino, esbarram com uma realidade que
vai muito além da garantia a matriculapois, para que se oportunize a chegada desse aluno, se
faz necessaria a implementacdo de condicdes de permanéncia no ambiente escolar,
principalmente quando se esta atendendo um publico que historicamente vem sendo deixado a
margem da sociedade.

A simples presenca desses alunos na sala de aula regular, ndo representa a garantia de
incluséo, é preciso proporcionar aos mesmoscondicdes de direcionamento para exercer uma
vida independente, necessaria a todos 0s sujeitos inseridos na sociedade.

Apesar do longo caminho a ser percorrido, percebe-se que ja ha uma busca para que o
caminho da inclusdo comece a ser pavimentado e trilhado. Tanto a educagdo do campo quanto
a educacdo especial sao modalidades de ensino que tém ganhado mais espaco dos ultimos
anos para c, e pensar na juncdo dessas modalidades requer atencdo de nos profissionais da
educacéo, pois ambas sdo complexas e tém suas especifidades.

A educacdo para alunos especiais ainda é um tdpico pouco debatido no ambito da
educacdo do campo, pois temos, nesse caso, duas modalidades de ensino que tém ganhado
destague nos ultimos anos. Apesar do numero ainda insipiente para a demanda, o fato de
existir pelo menos um profissional que tenha buscado preparo para lidar com alunos especiais
pode ser um sinal de que esses numeros cres¢cam nos proximos anos, além disso, é notavel a
quantidade de profissionais com especializacdo, o0 que demonstra uma busca por
conhecimentos e aprimoramento na formacao.

Por fim, desejamos que os dados aqui apresentados possam contribuir para que mais
profissionais da educacdo desenvolvam pesquisas que unam a educacdo do campo e a
educacdo especial, duas modalidades de ensino tdo importantes para o desenvolvimento de

uma socidade justa e inclusiva.
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