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RESUMO

A educagdo de estudantes Surdos tem sido um desafio para professores que ensinam matematica na
Educacdo Bésica. Nesse contexto, essa pesquisa tem como objetivo analisar uma pratica pedagdgica
de comunicacdo de conhecimentos matematicos para um estudante Surdo na perspectiva da incluséo
escolar. A pesquisa de natureza qualitativa e do tipo pesquisa de campo foi desenvolvida em uma
turma de 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Participou da pesquisa um aluno
Surdo ndo falante da Lingua Brasileira de Sinais e inserido na educacéo regular. As informagdes foram
construidas a partir de observacdes realizadas em sala de aula e dos registros das atividades de
matematica realizados pelo estudante. Para analisar o material empirico construido utilizou-se o
método de anélise de contetdo de Bardin. Os resultados da investigacdo apontaram que 0s conceitos e
ideias matematicas podem ser comunicadas por meio de recursos didaticos como cartazes explicativos
e que a interacdo comunicativa pode ser facilitada por meio de estratégias metodoldgicas que atendam
as necessidades comunicativas e linguisticas do estudante Surdo.
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INTRODUCAO

A incluséo de alunos com deficiéncia na escola regular tem sido o principal desafio
para muitos professores de Matematica, principalmente tratando-se de ensinar Matematica
para estudantes Surdos®. Logo, na educacdo de Surdos, a inclusio deve ser repensada
conforme as singularidades comunicativas e linguisticas desse publico especifico.

Assim, a Educacdo Matematica na perspectiva da inclusdo escolar visa oportunizar
todos os estudantes aprender Matematica de maneira significativa e prazerosa. Para isso, 0
professor precisa refletir sobre suas praticas e estratégias de ensino e pensar que seus alunos
sdo capazes de aprender, cada um no seu tempo. Nestes termos, esta pesquisa tem como
objetivo analisar uma pratica pedagogica de comunicacdo de conhecimentos matematicos

para um estudante Surdo na perspectiva da inclusdo escolar.
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Para fundamentar teoricamente as reflexdes tecidas nesta pesquisa, foram utilizados os
estudos de Lunardi (1998); Fernandes (2007); Strobel (2009); Arroio et al (2016); Manrique

et al (2016); entre outros estudiosos da educacdo de Surdos. Esses autores defendem a ideia

de que a inclusdo de estudantes Surdos impde inumeros desafios aos sistemas de ensino, aos
professores, aos familiares e, principalmente, aos estudantes Surdos. Mas, que a incluséo
educacional é uma necessidade e uma realidade que precisa ser debatida.

Assim, a pesquisa assumiu uma abordagem de natureza qualitativa do tipo
participante (OLIVEIRA, 2014), pois ocorreu um envolvimento direto dos pesquisadores
com o ambiente investigado, a sala de aula. O contexto da pesquisa foi uma escola publica da
rede municipal de ensino, especificamente, em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental
em que tinha um estudante Surdo de 9 anos de idade matriculado regularmente.

A pesquisa foi desenvolvida durante o segundo semestre letivo de 2019. Durante as
aulas de Matematica foram realizadas observacdes diretas e aplicadas atividades escolares
conforme os contetdos ministrados pela professora da turma. Os materiais empiricos foram
construidos a partir das anotacdes de observacdes e de registros das atividades feitas no
caderno do estudante Surdo e de fotos dos momentos de interacdo em sala de aula.

O material empirico foi analisado pelo método de Andlise de Conteudo (BARDIN,
2011). Essa técnica de analise possibilitou realizar interpretacGes acerca das informacdes
construidas e fazer inferéncias relativas as producgdes realizadas em sala de aula. Situacfes de
interacdo entre a professora e o0 estudante Surdo foram observadas e analisadas, o
desenvolvimento de estratégias metodoldgicas e recursos construidos para as aulas serviram

de suporte para as analises, de modo que atendesse o0 objetivo da pesquisa.

PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO DE SURDOS

A educacdo de Surdos tem perpassado por alguns paradigmas, entre eles a vertente
oralista, a vertente comunicacao total e a vertente bilingue. Nesse contexto, faz-se necessario
saber que, historicamente, os Surdos eram excluidos e renegados socialmente devido ndo
terem como interagir por meio da linguagem oral (STROBEL, 2009).

Conforme afirmou Strobel (2009), as pessoas Surdas eram consideradas como sujeitos
castigados pelos deuses, ou mesmo enfeiticados. Assim, eram abandonados ou, quando
criancas, afogados no rio Tiger, em Roma. Quando n&o eram mortos, tinham como destino a
escraviddo. No entanto, no Egito eram considerados como seres humanos privilegiados e

enviados por deuses, pois os egipcios € os persas ‘“acreditavam que os Surdos se
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comunicavam em segredo com os deuses, e assim havia um forte sentimento humanitario com
eles” (STROBEL, 2009, p. 19).

Essa visdo sobre a pessoa Surda perpassou por muito tempo. Na Idade Média, por

exemplo, muitos eram queimados em fogueiras por serem considerados amaldi¢oados por
Deus. Por isso, 0s Surdos eram impedidos de comungar, pois ndo poderiam falar sobre seus
pecados. No entanto, ainda na ldade Média, Strobel (2009) afirma que monges beneditinos,
especificamente na Italia, utilizavam uma forma de sinais para se comunicar com 0s Surdos
na tentativa de que confessassem seus pecados. Nesse contexto, 0s monges tentavam, por
meio de alguns sinais e gestos, contribuir com a instrucéo formal das pessoas Surdas.

No periodo da Idade Moderna, mais especificamente em meados do século XVI, o
matematico e médico italiano Girolamo Cardano (1501-1576), reconhecia a habilidade das
pessoas Surdas para a razdo. De acordo com Strobel (2009, p. 20), Cardano afirmava que “a
surdez n&do era impedimento para desenvolver a aprendizagem e o melhor meio de o Surdo
aprender é por meio da escrita, € que nao instruir uma pessoa devido sua deficiéncia era um
crime”. Nessa perspectiva, a concep¢do sobre a educacdo da pessoa Surda ganha outra
vertente.

Nesse contexto da Idade Moderna, 0 monge beneditino Ponce de Leon (1510-1584),
na Espanha, cria a primeira escola para pessoas Surdas em um monastério. Conforme Strobel
(2009, p. 21), Ponce de Leon “inicialmente ensinava latim, grego e italiano, conceitos de
fisica e astronomia a dois irmé&os surdos, Francisco e Pedro Velasco, membros de uma familia
importante de aristocratas espanhodis”. Com a educacdo formal dada por Ponce de Leon, os
irmé&os tiveram o direito de receber a heranca de seu pai. Fernando ganhou o titulo de marqués
e Pedro teve a permissdo para ser padre (STROBEL, 2009).

Ponce de Leon utilizava como metodologia nas suas aulas a datilologia, a escrita e a
oralizagdo. Strobel (2009, p. 22) afirma que foi Ponce de Leon que “criou escola para
professores de Surdos, mas nada foi publicado e depois de sua morte 0 seu método caiu no
esquecimento, pois a tradicdo na época era de guardar segredos sobre os métodos de educacao
de Surdos”.

Ainda na Idade Moderna, meados do século XVIII, considerado como o primeiro
professor de pessoas Surdas na Franca, o francés Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780),
ensinou sua irma Surda por meio do método oralista com a utilizagdo de exercicios auditivos
(STROBEL, 2009). A Academia Francesa de Ciéncias reconheceu o progresso alcancado por

Pereire ao defender a ideia que “ndo tinham nenhuma dificuldade em admitir que a arte de
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leitura labial com suas reconhecidas limitacOes era de grande utilidade para os Surdos, assim
como o alfabeto manual utilizado por Jacob Pereire” (STROBEL, 2009, p. 22).
Outro estudioso da educagao de Surdos foi o abade Charles Michel de L’Epée (1712-

1789). O francés L’Epée conheceu duas irmads gémeas Surdas que se comunicavam por meio
de gestos e procurou ensina-las a lingua de sinais (LUNARDI, 1998). L’Epée, em sua propria
casa, ensinava as Surdas combinando a lingua de sinais e a gramatica francesa sinalizada.
Essa pratica instituida por L’Epée recebeu muitas criticas dos defensores do oralismo puro.

O método de L’Epée influenciou muitos estudiosos interessados na educacao de
Surdos e na aquisicdo da lingua de sinais. Entre eles, pode-se destacar o professor Surdo
Eduardo Huet que, em 1855, foi convidado por D. Pedro Il para abrir escolas para alunos
Surdos no Brasil (STROBEL, 2009). Portanto, foi nesse contexto que, em 1857, foi fundada a
primeira escola para Surdos no Rio de Janeiro, o Instituto dos Surdos-Mudos, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Foi no atual INES que “a lingua
francesa de sinais se misturou a lingua brasileira de sinais” (STROBEL, 2009, p. 25).

As aulas no INES resultaram em experiéncias exitosas. Os alunos Surdos aprendiam a
sinalizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a sintaxe da lingua e sua gramatica, mas
ainda com as regras da lingua francesa de sinais e o alfabeto manual criado por Pablo Bonnet
(LUNARDI, 1998). Contudo, em 1875, um ex-aluno do INES, Flausino José da Gama,
“publicou o primeiro dicionario de LIBRAS, intitulado de Iconografia dos Signaes dos
Surdos-Mudos” (STROBEL, 2009, p. 24).

Mesmo com todo esse investimento em estudos e pesquisas sobre a LIBRAS e com 0s
movimentos em defesa de uma educacdo de Surdos com foco na sua lingua materna, a
LIBRAS, somente em 2002 é aprovada a lei da LIBRAS. A lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, preconiza sobre o reconhecimento da LIBRAS como um meio legal de comunicacéo e
expresséo.

Strobel (2009, p. 26), destaca que a lei entende a Lingua Brasileira de Sinais uma
“forma de comunicagdo e expressao, com um sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”. Mesmo sendo considerada,
oficialmente, a lingua materna das pessoas Surdas, a LIBRAS passa a ser regulamentada
somente em 2005 com a publicacdo do decreto n°® 5.626 que considerou a LIBRAS como um

meio de manifestacdo sociocultural dos Surdos.
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Essas questdes oriundas a educagdo dos Surdos e a aquisi¢do da LIBRAS como lingua

materna implicam diretamente no processo de ensino e aprendizagem de Matematica do
estudante Surdo, pois a LIBRAS precisa ser a principal forma de comunicar o conhecimento
matematico. Dessa forma, Arroio et al (2016, p. 251), destacam que “para falar do ensino de
Matematica para o aluno surdo, é necessario salientar que o surdo ndo é deficiente, e sim uma
pessoa que interage com o mundo de forma diferente da dos ouvintes”.

Arroio et al (2016), defendem o pressuposto de que a Matematica € uma das
disciplinas do curriculo escolar mais faceis de ser ensinada para estudantes Surdos, pois a
linguagem matematica é mais objetiva e sem ambiguidades e isso facilita o processo
comunicativo entre professor ouvinte e estudante Surdo.

No entanto, para que a aprendizagem da Matematica seja significativa aos estudantes
Surdos, o professor precisa considerar em sua pratica pedagogica trés elementos essenciais: a
lingua de sinais, o conhecimento sobre o objeto matemético e uma metodologia que explore
aspectos visuais. Uma preocupacdo do professor, segundo Honora (2014, p. 96), é a de
“inserir os alunos em atividades cada vez mais discursivas e contextualizadas”. Assim, a
pessoa Surda pode melhor compreender os conceitos matematicos e seus algoritmos.

Os educadores de pessoas Surdas defendem que eles devem inicialmente ter contato
com a lingua de sinais (HONORA, 2014). Porém, a lingua de sinais ndo € suficiente para
comunicar os conceitos matematicos devido a inexisténcia de sinais especificos para termos
matematicos. A auséncia de sinais pode prejudicar a qualidade da comunicacdo da linguagem
matematica. Por isso, a aprendizagem de muitos conceitos e algoritmos matematicos pode
demorar mais para os estudantes Surdos do que para 0s estudantes ouvintes, mas nao sera
impossivel sua aprendizagem.

Diante desse contexto linguistico, cabe ao professor de matematica procurar outras
possibilidades de comunicar a aula de Matematica. A exploracdo de imagens e mapas
conceituais pode ser uma ferramenta que potencialize as aulas de Matematica. Assim, a
linguagem matematica precisa ser comunicada em outras formas de linguagens, como a
linguagem visual. Por exemplo, desenhos e esquemas podem ajudar na compreensdo de
conceitos ou ideias matematicas. Simular em sala de aula situa¢fes problemas também pode
servir como forma de comunicagdo da linguagem matematica.

Para Honora (2014), a utilizagdo de recursos visuais nas aulas de Matematica pode

configurar-se como uma ferramenta de mediacdo no processo de aprendizagem do estudante
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Surdo. Logo, as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores de matematica devem,

necessariamente, privilegiar recursos visuais, linguagem gestual e lingua de sinais.

Para que o professor de matematica possa oferecer recursos que facilitem a
aprendizagem matematica de estudantes Surdos, ele também precisa passar por um processo
formativo que aborde temas de educacdo inclusiva. Segundo Manrique et al (2016, p. 71), €
“a formacdo dos professores que ensinam matematica e o conhecimento desses docentes para
lidarem com as situacfes problemas que superam grande parte dos entraves enfrentados tanto
no ensino quanto na aprendizagem de Matematica para os diversos alunos”.

Apesar de as condi¢Bes estruturais, pedagdgicas e recursos didaticos ndo serem
suficientes para atender a demanda de estudantes Surdos incluidos nas turmas regulares, 0s
professores de Matematica podem comunicar a linguagem matematica por meio de outras
alternativas comunicativas para facilitar a interacdo entre todos. Para Fernandes (2007),
algumas estratégias metodoldgicas e de organizacdo do ambiente de sala de aula podem ser
utilizadas para ampliar a interagdo comunicativa entre professor e estudante Surdo. Por
exemplo, o alfabeto datilologico pode ser um recurso utilizado para soletrar algumas palavras
chaves e realizar empréstimos linguisticos; em funcéo do estreito contato, predominantemente
do portugués.

Ilustragdes e fotografias podem auxiliar “no esclarecimento de temas abordados em
sala ou como pistas de leitura de textos” (FERNANDES, 2007, p. 123). Nesse sentido, todo
recurso visual pictérico pode enriquecer a comunicac¢do do contedtdo matematico trabalhado
em sala de aula, pois as ilustracdes e desenhos sdo recursos que contribuem para a
aprendizagem visual do estudante Surdo. Portanto, a pesquisa mostrara algumas atividades de
Matemaética realizadas com um estudante Surdo do 4° ano do Ensino Fundamental em sala de

aula regular.
METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar uma prética pedagogica de comunicacgao de
conhecimentos matematicos para um estudante Surdo na perspectiva da inclusdo escolar.
Nesse sentido, para a construgdo de conhecimentos sobre o ensino de Matemética para
estudantes Surdos foi necessario que 0s pesquisadores assumissem uma atitude de
aprendizagem (OLIVEIRA, 2014), no sentido de buscar novos conhecimentos, explicacoes e

fundamentos para as davidas inerentes ao ato de pesquisar.
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Esta pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa do tipo participativa (OLIVEIRA,

2014), ou seja, uma pesquisa em que 0s pesquisadores se envolveram diretamente com o
sujeito da investigacdo no ambiente de sala de aula. O contexto foi uma escola da rede publica
municipal. Portanto, as atividades foram desenvolvidas em uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental durante o segundo semestre de 2019.

Com a contribuicdo da professora da turma, semanalmente, durante as aulas de
Matematica, eram propostas atividades a um estudante Surdo que ndo tinha dominio da
LIBRAS. Entéo, para poder desenvolvé-las a professora e os pesquisadores buscaram outras
estratégias como a inser¢cdo do estudante na LIBRAS; por meio da datilologia e da
sinalizacdo; o uso de recursos manipuléveis e de ilustracGes, entre outros.

O participante da pesquisa tinha 9 anos e estava cursando o ensino regular, mas nao
tinha professor de LIBRAS e nédo recebia atendimento educacional especializado no contra
turno, isso prejudicava o processo de aprendizagem do estudante. Ele tinha laudo de surdez,
ou seja, a audicdo prejudicada ao ponto de impedir a compreensdo da fala através do ouvido,
com ou sem uso de aparelho de amplificagdo sonora individual. Segundo informacdes
clinicas, a surdez tinha sido causada por fatores genéticos ndo especificados. Em relacdo a
aquisi¢ao da surdez, foi informado em seu relatério aspectos congénitos, isto ¢, “quando o
individuo nasce com a deficiéncia” (HONORA, 2014, p. 34). Nesse caso, a surdez do
participante é considerada pré-lingual, ou seja, estava presente antes da aquisicdo da
linguagem.

Sua perda auditiva é considerada profunda (acima de 90 dB), pois escuta apenas 0s
sons graves que transmitem vibracgdo, por exemplo: avido, trovdo. Segundo Honora (2014), o
uso de aparelho de amplificacdo sonora individual ndo é o mais indicado. Nesse caso, a
linguas de sinais é a melhor op¢do comunicativa e pode também fazer uso da leitura orofacial
ou leitura labial.

O material empirico resultou de informacgdes construidas a partir de observacdes
realizadas diretamente em sala de aula, de fotos dos momentos de interagdo em sala e de
registros de atividades feitas no caderno do estudante Surdo. Nas atividades o estudante era
orientado por meio de pictogramas combinados com sinalizagdo em LIBRAS. Essas
atividades foram desenvolvidas com o objetivo de ensinar, simultaneamente, conceitos e
algoritmos matematicos e a lingua de sinais.As informacgdes construidas foram analisadas a
partir do método de Analise de Conteudo de Bardin (2011). Para a autora, esse método

consiste em
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um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Esse método de analise possibilitou apresentar reflexdes sobre os resultados da
pesquisa a partir dos diversos elementos discursivos, por exemplo: anotacdes de observacoes
realizadas em sala de aula e registros de atividades desenvolvidas pelo estudante Surdo.
Portanto, os materiais produzidos durante a pesquisa em sala de aula possibilitaram realizar
inferéncias e interpretacdes sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos pesquisadores
e pela professora do estudante Surdo para comunicar 0s conhecimentos matematicos inerentes
as atividades desenvolvidas com o participante da investigacdo. Além disso, refletir sobre as

aprendizagens ocorridas durante o processo de pesquisa.

ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS DE CONCEITOS MATEMATICOS

Diante de um contexto em que o estudante Surdo e a professora da turma ndo tinham
proficiéncia em LIBRAS, fez-se necessario criar recursos para facilitar a comunicagdo da aula
de Matematica. Assim, 0s pesquisadores construiram um cartaz explicativo, conforme
ilustrado na figura 1, para que pudessem se comunicar sobre o comando da atividade

Matematica e os conceitos envolvidos nas operacoes.

Figura 1: Estratégia utilizada para resolver as opera¢cdes matematicas

/

Fonte: Diario de Pesquisa.

O cartaz explicativo possibilitou outras formas de comunicagdo e interagdo com o
estudante Surdo, pois a partir das observacdes realizadas percebeu-se que a professora
empregava como metodologia a exposi¢éo oral e utilizava como principal recurso o quadro de
escrever, apesar de ter disponivel em sala de aula diversos cartazes. Do mesmo modo, a

interacdo entre a professora e os estudantes, e entre 0s proprios estudantes, eram mediadas




| ' | Iv (INT[DI L ISSN2359-2915

ﬂ www.dntedi.com.br
Congresso Internacional de
SN/ Edcacaolngusiva s isssian

apenas por meio da lingua oral. Algumas vezes, os colegas do estudante Surdo tentavam se

comunicar gesticulando ou fazendo mimicas.

Essa experiéncia vivenciada durante a pesquisa em sala de aula esta relacionada com a
afirmacdo feita por Fernandes (2007, p. 121) ao alertar que esse tipo de comunicacdo e
interacdo por meio da lingua oral desconsidera “as dificuldades e o pouco conhecimento dos
Surdos em relagdo a essa forma de comunicagao”. Evidencia-se aqui, 0 desconhecimento da
docente em relacdo a deficiéncia de seu aluno.

Quando a atividade foi proposta pela professora, o estudante Surdo ndo compreendeu
as ordens dadas pela docente e os procedimentos de resolucdo das operagdes matematicas.
Percebeu-se no decorrer das observagdes que o Surdo ignorava ou ndo atingia os objetivos
propostos pela atividade, simplesmente por ndo entender o conteddo da mensagem veiculada.

De acordo com os especialistas em educacdo de Surdos (LUNARDI, 1998;
FERNANDES, 2007; HONORA, 2014) a forma mais adequada para estabelecer a
comunicacdo com os estudantes Surdos seria por meio da lingua de sinais, ou seja, por meio
de um processo comunicativo visual-espacial que privilegia o potencial linguistico da pessoa
Surda. Mas, percebeu-se que devido o desconhecimento dessa forma comunicativa pela
professora da turma e pelos colegas de classe, a oralidade era 0 que predominava durante as
aulas, e as informagdes socializadas em sala de aula ndo eram compartilhadas com o estudante
Surdo. Isso fazia com que ele ndo tivesse acesso aos conteldos e ideias matematicas,
dificultando seu aprendizado e, consequentemente, suas avaliagbes escolares.

A experiéncia vivenciada no decorrer da pesquisa provocou a reflexdo de que os
estudantes Surdos deveriam estar inseridos em um espago escolar bilingue, onde todos
soubessem comunicar-se com ele por meio da LIBRAS, ndo somente ele e sua professora.
Outro aspecto refere-se aos profissionais, pois Fernandes (2007, p. 121) destaca a importancia
de “as escolas contarem com instrutores ou professores de LIBRAS, preferencialmente
Surdos, com a finalidade de atuar como modelos para identificacdo linguistico-cultural das
criangas Surdas”.

A insercdo desse estudante Surdo no mundo da LIBRAS poderia dar-se por meio da
introdugdo da LIBRAS como uma disciplina da parte diversificada do curriculo, favorecendo
sua aprendizagem por todos os estudantes. Além disso, a escola poderia ofertar cursos basicos
de LIBRAS para seus profissionais e familiares do estudante Surdo, pois assim teria contato

com sua lingua materna na escola e em casa, suas maiores institui¢des formativas.
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Enquanto a escola n&o inicia a insercdo do estudante Surdo na LIBRAS, a professora
poderia implementar acGes didaticas que facilitassem a comunicacdo com seu aluno Surdo.
Ela poderia criar estratégias metodoldgicas e de organizacdo do ambiente em sala de aula para
fomentar a interacdo entre todos os estudantes durante as aulas de Matematica e as demais
disciplinas. Mesmo que essas estratégias ndo preencham a funcdo simbdlica da LIBRAS e
limite as possibilidades de abstracdo presentes nos conteldos de Matematica, essas
metodologias poderiam fazer uma diferenca na aprendizagem do Surdo, conforme aconteceu
com a utilizacdo do cartaz explicativo para comunicar a aula.

Outra estratégia comunicativa utilizada nas aulas de Matemética para explicar o
algoritmo das adi¢fes sem reserva e com reserva foi a construcdo de fichas numéricas para
representar os procedimentos de calculo, conforme ilustrado na figura 2.

Figura 2: Registro de atividade realizada no caderno do estudante
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Fonte: Diario de Pesquisa.

Esse recurso didatico (fig. 2) possibilitou comunicar ao estudante os conhecimentos
concernentes ao algoritmo da adicdo sem reserva e com reserva. Na adicdo “232 + 3527, 0
participante conseguiu, com o poio do recurso, compreender o procedimento de calculo. Ele
percebeu que a operacdo se dava da direita para a esquerda, ou seja, da casa das unidades para
a casa das centenas. Logo, apds contar nos dedos escolhia a ficha numérica que representava a
soma. Em alguns casos, como na soma 2 + 2, ele ndo precisou contar nos dedos. 1sso
possibilita inferir que o estudante conseguia recrutar essa informacdo matematica, pois
possivelmente tinha consolidado o fato aritmético “2 + 2 = 4”.

Essa pratica mostra a importancia de comunicar a aula e os conceitos trabalhados com
0s estudantes Surdos mesmo sem utilizar, a priori, a LIBRAS. Honora (2014, p. 120) destaca
que “devemos nos esforgar para nos comunicar com nosso aluno com surdez, mesmo que ndo

seja inicialmente em Libras”. Essa comunicagdo pode dar-se por meio de materiais concretos,
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como realizado nesta pesquisa. Nesse caso, 0 contato com esses recursos didaticos

comunicativos precisa ser diariamente, pois isso pode favorecer o interesse pela aula.

Outro aspecto relevante nessa pratica refere-se a mediacdo do professor. Esse processo
de mediacdo possibilita a insercdo do Surdo nas atividades de sala de aula e faz com que se
sinta integrado aos demais colegas. Portanto, a pesquisa possibilitou perceber que a maior
dificuldade enfrentada pelo estudante esta, sobretudo, na falta de meios para comunicar a

aula, isto €, os conhecimentos e ideias matematicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho possibilitou refletir sobre os pressupostos teéricos e metodologicos
inerentes a educacdo das pessoas Surdas. Um processo que perpassou por praticas excludentes
mais severas que as encontradas na contemporaneidade. Percebeceu-se que as pessoas com
deficiéncia, principalmente a deficiéncia intelectual e a surdez, foram isoladas do convivio
social e da educacdo formal.

A importéncia de o professor construir atividades e materiais didaticos que permitam
facilitar a comunicacéo das aulas € outro fator que merece destaque nesta pesquisa. Ao inserir
outros recursos pedagogicos notou-se o interesse do Surdo nas tarefas propostas. Sempre que
ele compreendia 0 comando da atividade ou acertava, demonstrava entusiasmo em participar
da aula. 1sso mostra que o maior fracasso na educacdo de pessoas Surdas pode estar centrado
no desconhecimento apresentado pelo professor em relacdo a lingua materna de seu aluno
Surdo.

A pesquisa mostrou que o estudante Surdo precisa de sua lingua materna para
estruturar sua linguagem e seu pensamento, mesmo com a utilizacdo de outras alternativas de
comunicacdo e de expressdo. Pois, ninguém consegue aprender a ler, a escrever e a calcular
sem ter uma forma comunicativa estabelecida e isso deve ser garantido ao estudante Surdo no
decorrer do processo de ensino e aprendizgem.

Dessa forma, o professor precisa inserir nas suas aulas de Matematica recursos visuo-
espaciais: desenhos, ilustragfes, mapas conceituais, cartazes explicativos, gestos,
dramatizagdes, videos com tradugdo em Libras, brincadeiras, atividades escritas, entre outros.
A escola precisa garantir ao Surdo o sucesso de sua aprendizagem escolar, e isso pode ocorrer

guando o estudante tem acesso, simultaneamente, a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa.




' . | (3 Iv (lNTEDI ’ www.dntedi.com.br
Congresso Internacional de
w (<7 Educacaoindsiva (v 0.

Portanto, espera-se que as reflexdes tecidas neste trabalho possam contribuir para que
os professores que ensinam Matematica transformem estratégias e préaticas centradas somente
na oralidade, fator de exclusé@o de estudantes Surdos, em contextos de respeito a diferenca e a

libertacdo desses sujeitos das amarras da excluséo escolar.
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