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RESUMO:

Nos ultimos 30 anos, o Brasil tem assistido ao debate sobre as vantagens e desvantagens da
educacdo inclusiva e ainda hoje, os impasses e 0s desafios desta proposta atravessam a pratica
pedagogica dos profissionais da educagdo. Trata-se de uma pesquisa do tipo Revisdo
Sistematica da Literatura (RSL) que traz como objetivo geral: conhecer como a categoria
educacdo inclusiva se apresenta nas pesquisas dos cursos de pés-graduacao stricto sensu
disponiveis no catalogo de teses e dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
Docente do Ensino Superior (CAPES). Como objetivos especificos: identificar as regides do
pais que concentram o maior nimero de produc@es sobre educacao inclusiva; mapear os focos
de interesse das producdes; e analisar os principais resultados apontados pelas pesquisas no
Brasil e no contexto da Bahia. Realizou-se um levantamento no repositorio da CAPES a partir
do descritor “educacdo inclusiva”, resultando em 2.746 publica¢Ges, que tinham como objeto
de estudo educacéo especial, educacdo hipermidiatica, formacéo de professores e educacdo para
diversidade. Os resultados apontam para o eixo sul e sudeste como as maiores regides
produtoras de pesquisas na tematica estudada, descrevem as fragilidades no ambito da
implantacdo da politica de educacdo e direitos humanos, da formacdo de professores, da
educacdo especial e da cultura escolar.
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INTRODUCAO

Falar sobre educacdo inclusiva é refletir sobre os estigmas e preconceitos impregnados
na sociedade. Em Amaral (1998), preconceito € uma construcdo cognitiva estereotipada movida
por sentimentos negativos relacionados ao outro. Para Crochick (2012), é uma expressao direta

do desejo de dominacéo, sendo a cultura o elemento que possibilita a formagéo para segregacéo
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ou inclusdo. Logo, a garantia do direito a educacdo depende de uma reflexdo sobre a politica

que induz escolarizagdo do aluno ndo tipico, nas escolas regulares e sobre a realidade da atual
politica nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva (MATOS; MENDES, 2014).

Até o seculo X VI, o pensamento de que pessoas com deficiéncias eram ineducaveis deu
lugar a criacdo de escolas especiais onde estes seriam ensinados por médicos e pedagogos,
enquanto os alunos tipicos estudariam em escolas comuns, gerando segregacdo e perpetuacdo
do preconceito. Assim, a educacédo especial foi constituindo-se como um sistema paralelo até
que, por motivos morais, cientificos, politicos, econémicos surgiram as bases para uma
proposta de unificacdo, passando as escolas, a partir de 1970, a aceitar criancas e adolescentes
deficientes em classes comuns (MENDES, 2006).

Em 1997, nos Estados Unidos, promulga-se uma lei nacional assegurando educacéo
publica para as criancas com deficiéncia com garantia de integracdo destas na escola regular e
reducdo da institucionalizagdo (Mendes, 2006; Matos; Mendes, 2014). Em 1990, surge a
normalizagcdo, muito criticado mais pela incompreensdo conceitual do que pelo o que ela
defendia (Mendes, 2006). Adiante, a integracao escolar buscou manter os servigos ja existentes
com a opc¢éo de insercdo na classe comum, mas admitindo a necessidade de um continuo de
servicos com diferentes niveis de integracdo. O modelo foi criticado pelo que defendia:
passagem do aluno com necessidades educacionais especiais (NEE) de um nivel mais segregado
para outro mais integrador, porém, dependente unicamente do progresso da crianga (MATOS;
MENDES, 2014).

Em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos aprovou a Declaracdo
Mundial sobre Educacao para Todos e em 1994 a Conferéncia Mundial sobre NEE publicou a
Declaragdo de Salamanca, considerados marcos mundiais para a elaboracdo da proposta
inclusiva. A educacdo inclusiva continha ideias divergentes da integracdo e produziu duas
concepcdes: educacao inclusiva e inclusdo total. Enquanto primeira defende que incluir é
sempre na classe comum, com a possibilidade de servigos de suportes, ou mesmo ambientes
diferenciados; a segunda defende a colocagéo de todos os estudantes, independente do grau e
tipo de incapacidade, na classe comum com eliminacdo total do modelo de prestacdo baseado
num continuo de servicos de apoio (MENDES, 2006).

No Brasil, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 (Brasil, 1996) regulamentam, respectivamente, a educagdo como
direito de todos e que as pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE) devem ter

atendimento educacional preferencialmente na rede regular de ensino com garantia do
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atendimento educacional especializado (AEE). A Resolucdo n° 2/2001 institui as Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, determinando a escolarizacdo das
pessoas com NEE na escola regular e extraordinariamente, em classes ou escolas especiais
publicas ou privadas (Brasil, 2001). Os Decretos 6.253/2007 e 6.571/2008 e a Resolucao
n°4/2009 (Brasil, 2009) definem o AEE como um servico de apoio aos estudantes escolarizados
na classe comum e seria ofertada prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais
(SRMF). Em 2011, aprova-se o Decreto n°® 7611/2011 que normatiza todos 0s servicos de apoio
da educacéo especial, como sendo AEE e abre a possibilidade para a escolarizacdo dos alunos
com NEE em outros espacos além da escola regular (MENDES; MALHEIRO, 2017).

Apesar do vasto campo normativo brasileiro, as préticas inclusivas ndo estdo
devidamente traduzidas em acOes politicas, gerando distor¢des no processo de inclusdo
(Mendes, 2006; Oliveira, 2014). Para que a educacdo inclusiva seja de fato efetivada é
necessario levar em consideracéo as relagdes sociais, 0 modo como a sociedade esta organizada
e 0 modo como o aparato tecnolégico e a producdo econdmica sdo distribuidos entre a
populacdo, pois o problema da exclusdo parece ser mais de ordem politica e social do que
econbmica, visto o grande desenvolvimento do capitalismo (SILVA, 2007). Nesse sentido, a
pesquisa ocupou-se em conhecer como a categoria educacdo inclusiva se apresenta nas
pesquisas dos cursos de pés-graduacdo stricto sensu disponiveis no catalogo de teses e
dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal Docente do Ensino Superior
(CAPES). E como objetivos especificos: identificar as regides do pais que concentram o maior
namero de producdes sobre educacao inclusiva; mapear os focos de interesse das producdes; e

analisar os principais resultados apontados pelas pesquisas no Brasil e no contexto da Bahia

METODOLOGIA

Foi realizado uma pesquisa do tipo Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) que procura
oportunizar e potencializar uma busca de forma organizada, constituindo um estudo reflexivo,
critico a respeito dos trabalhos explorados (Koller et al., 2014). Projetou-se, portanto, um
levantamento sobre a producéo de DissertacOes e Teses a partir das pesquisas de discentes no
banco de dados da CAPES a partir da categoria: “educagao inclusiva”, aplicou-se alguns filtros
e selecionou-se, por ultimo, as produgdes que foram desenvolvidas no Estado da Bahia, visando
identificar o percurso da tematica em nosso estado. Os resultados primarios obtidos a partir

desta busca foram compilados em tabelas produzindo os dados secundarios. E por altimo foi
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feito uma andlise de conteddo (AC) dos resultados das producdes a luz de Bardin (1977).
Segundo Bardin (1977), AC é um conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante
aprimoramento, que oscila entre o rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade. Esta
analise se aplica a conteudos diversificados com a finalidade de interpreta-los, baseando-se na

deducéo, a partir de inferéncias sobre o conteido a ser analisado (BARDIN, 1977).

RESULTADO E DISCUSSAO

Acessou-se 0 banco de Teses da CAPES, em 19 de fevereiro de 2020, com o descritor
educacdo inclusiva resultando em 2746 publicacdes de 238 InstituicGes de Ensino Superior

(IES) distribuidas em oito grandes areas do conhecimento conforme registradas na tabela 1.

Tabela 1 - Produgdes da CAPES segundo a categoria Educacéo Inclusiva por Grande Area do Conhecimento

AREA DO CONHECIMENTO PRODUCAO FREQUENCIA
Ciéncias Bioldgicas 4 0,15%
Ciéncias Sociais 54 1,97%
Ciéncias Exatas e da Terra 37 1,35%
Ciéncias Humanas 1862 67,81%
Ciéncias Sociais Aplicadas 118 4,30%
Engenharia 6 0,22%
Linguistica, Letras e Artes 119 4,33%
Multidisciplinar 546 19,88%
Total 2746 100,00%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

Verifica-se na tabela 1, que a area das ciéncias humanas (CH) se destaca pela grande
quantidade de producdes acerca da educacdo inclusiva por ter como centralidade o estudo do
comportamento humano nos contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos. Em seguida

analisou-se 0 volume das producdes por tipo de producéo, resultando na tabela 2.

Tabela 2 - Produgfes da CAPES segundo a categoria Educagdo Inclusiva por tipo de producéo.

TIPO DE PRODUCAO N %
TESE 461 16,8
MESTRADO 1826 66,5
MESTRADO PROFISSIONAL 430 15,7
PROFISSIONALIZANTE 29 11
TOTAL 2746 100

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020
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Verifica-se na tabela 2, que 66,5% das producdes sdo de mestrado, seguidas de mestrado
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profissional (15,7%) e tese de doutorado (16,8%). O termo profissionalizante sdo trabalhos
anteriores a plataforma Sucupira e refere-se a dissertacdes de mestrado profissional. O resultado
acompanha a producdo da pds-graduacéo brasileira onde as producdes do tipo dissertacdo de
mestrado é maior do que as producdes de doutorado (Knoblauch et. al., 2012). Em relagdo a

representatividade historica ao longo dos anos foi produzida a tabela 3.

Tabela 3 - Producdo da CAPES segundo a categoria Educacdo Inclusiva por ano de publicacéo.

ANO PRODUCAO PERCENTUAL %
1998 2 0,07
1999 4 0,15
2000 8 0,29
2001 15 0,55
2002 32 1,17
2003 29 1,06
2004 44 1,60
2005 57 2,08
2006 60 2,18
2007 85 3,10
2008 74 2,69
2009 110 4,01
2010 93 3,39
2011 126 4,59
2012 161 5,86
2013 214 7,79
2014 215 7,83
2015 257 9,36
2016 259 9,43
2017 288 10,49
2018 345 12,56
2019 268 9,76
TOTAL 2746 100

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

Verifica-se na tabela 3, que as primeiras producdes ocorreram no final do século XIX,
no contexto da Declaracdo de Salamanca, LDB 9394/96 e resolu¢des normativas que
determinam a escolarizacdo, em sala comum, dos alunos com NEE. Nos Gltimos cinco anos, a
frequéncia de trabalhos acumula 1417 publicagdes (51,60%), quando estes alunos passaram a
ocupar as escolas de forma mais efetiva, estimulando o desenvolvimento de pesquisas para
atender a demanda dos professores. Realizou-se o primeiro filtro, selecionando-se publicagdes

do tipo Tese, os ultimos cinco anos, devido a fregéncia das producdes, resultando em 236
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trabalhos produzidos por 67 IES. Eles foram analisados segundo a distribuicdo por estados e

regides brasileiras produzindo o quadro 1.

Quadro 1 - Producdes de Teses da CAPES por Estado e Regido do Brasil. Ano 2015-2019.

REGIAO ESTADO TOTAL DE PERCENTUAL
PRODUCAO %
NORTE AC [ RO| RR | AM | AP | PA | TO
0 0 0 6 0 6 1 13 5,51
NORDESTE BA | SE | AL | PE [PB| RN | CE | PI | MA
11 2 3 5 4 9 0 1 1 36 155
CENTRO MT | MS | GO | BSB
OESTE 3 5 7 2 16 6,78
SUDESTE MG | SP | RJ ES
13 67 36 5 121 5127
SUL PR | sC | RS
12 7 31 50 21,19
TOTAL 236 100

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

O quadro 1 revela que o eixo Sul/Sudeste concentra as producdes nacionais (72,46%),

seguida da Regido Nordeste, notadamente Bahia e Rio Grande do Norte com 55,5%. Na Bahia,

as IES que contribuiram foram a Universidade Catolica do Salvador (1), Universidade Estadual
de Santa Cruz (1), Universidade do Estado da Bahia (1) e Universidade Federal da Bahia (8).

Realizou-se um segundo filtro pelo critério de IES com trés ou mais producdes, do tipo Tese,

na grande area das ciéncias humanas (CH), 2015-2019, resultando em 151 producdes de 29

IES, distribuidas em 10 Programas de Pds-graduacao que foram compilados na tabela 4.

Tabela 4 - Producdo da CAPES, do tipo Tese, de educacéo Inclusiva segundo Programas das IES. 2015-2019

PROGRAMA PRODUGAO FREQUENCIA
Educacdo 117 77,48%
Educagdo Escolar 3 1,99%
Educacéo Especial 16 10,60%
Educacdo: Historia, Politica, Sociedade 2 1,32%
Geografia 3 1,99%
Psicologia 4 2,65%
Psicologia da Educacéo 2 1,32%
Psicologia: Teoria e Pesquisa do Comportamento 1 0,66%
Psicologia Social 2 1,32%
Sociologia 1 0,66%
Total 151 100,00%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020
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Observa-se na tabela 4 que o Programa Educacao produziu o maior nimero de trabalhos
(77,48%), seguido do Programa educacdo especial (10,60%) indicando um aumento de
visibilidade da tematica na academia. Em seguida, procedeu-se a leitura do resumo das
producdes, para identificar as categorias de analise presentes e 0s principais resultados das
pesquisas. Das 67 teses, apenas 45 continham o resumo disponivel na plataforma da CAPES,
permitindo assim a construcdo das tabelas 6 e 7 a partir da anélise das palavras-chave.

Tabela 6 — Tese, educacao inclusiva, grande area CH, segundo areas de interesse. 2015-2019

AREAS DE INTERESSE COEFICIENTE ABSOLUTO COEFICIENTE DE INCIDENCIA
Formacédo de professores 18 26,87%
Deficiéncia/Transtorno 23 34,33%
Educagdo Inclusiva 8 11,94%
Educacdo Especial 13 19,40%
AEE/SRMF 7 10,45%
Segmentos da Educagéo 5 7,46%
Curriculo 4 5,97%
Outros 6 8,96%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020

A tabela 6 indica que as principais areas de interesse convergem para 0s problemas
enfrentados pelas escolas e professores. Observa-se que deficiéncia/transtorno se configura
como a area de maior incidéncia no estudo das palavras chave, seguida por formacdo de
professores. Segundo Pimentel (2012), os principais problemas para implementacdo da
educacao inclusiva sdo o despreparo dos professores, curriculo nao flexivel, praticas
distanciadas do alunado, resisténcia dos professores e fragilidade na integracdo entre os
servicos, o que contribui para que o aluno com NEE seja deixado a parte do processo de
aprendizagem (Pimentel, 2012). Posteriormente, os dados contidos na tabela 6 referentes a area
de interesse deficiéncia e transtorno foram segmentados nos diversos tipos de deficiéncia
presentes nas producdes da CAPES e serviram de base para construcéo da tabela 7.

Tabela 7— Tese, educagdo inclusiva, grande drea CH, segundo segmento da deficiéncia. 2015-2019
SEGMENTOS DA DEFICIENCIA COEFICIENTE ABSOLUTO COEFICIENTE DE INCIDENCIA

Intelectual 4 17,39%
Surdo 5 21,74%
Visual 4 17,39%
Fisica 1 4,35%
TEA 2 8,70%
Outros 6 26,09%

Fonte dos dados: banco de teses da CAPES. 2020
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A tabela 7 mostra que o segmento surdo lidera as pesquisas (21,74%), seguido do

empate dos segmentos intelectual e visual. O segmento outros, contempla as deficiéncias que
apareceram apenas uma vez. Corroborando, estatisticas apontam que de 1996 a 2003 houve um
crescimento das matriculas em 242% para estudantes superdotados/com altas habilidades,
210% para alunos com deficiéncia fisica, 200% para alunos com deficiéncia visual, 165% para
alunos com deficiéncia multipla, 108% para alunos com deficiéncia intelectual, 83,2% para
alunos com deficiéncia auditiva e de 77% para estudantes com conduta tipica de sindromes
(BRASIL, 2003 apud MENDES, 2006).

Foi realizado uma anélise de conteido dos principais resultados das produgdes por meio
da leitura dos 45 resumos disponiveis na CAPES. Pela sistematizacdo dos resultados destas
producdes foram construidos trés eixos tematicos principais: formacao de professores; politica
de educacdo e direitos humanos e educacéo especial que foram entdo analisados. Em relacédo
a formacdo de professores, as pesquisas revelaram que os docentes encontram-se despreparados
para trabalhar com a temética e apontam como solucdo uma reflexdo sobre o curriculo dos
cursos de formacdo inicial, garantia de estagios supervisionados com dois professores
(educacéo especial e regular), bem como garantia aos professores de formacgéo continuada e em
servigo. Estes resultados corroboram com as pesquisas de Pimentel (2012) que revelam que o
cenario posto é o de professores despreparados, pais insatisfeitos e alunos pseudoincluidos.

Sobre a formacéo de professores, a LDB 9394/1996 define que os sistemas de ensino
devem assegurar docentes qualificados para oferecer uma educacéo de qualidade que atenda as
necessidades deste alunado (Brasil, 1996). A formacdo inicial deve ser capaz de desenvolver a
capacidade para refletir sobre a politica da inclusdo escolar, assim como, deve ser capaz de
desenvolver a reflexdo sobre 0s processos pedag6gicos necessarios para mediar o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A oferta de formacédo continuada e em servico para
os professores gque estdo na ativa, também deve acontecer, visando estimular nestes, 0 processo
de reflexdo e atualizagdo sobre a temética (PIMENTEL, 2012; FIGUEIREDO, 2011).

Em relacdo ao eixo politica de educacao e direitos humanos, as producdes indicam que
existe uma fragilidade no processo de implantacdo da educacgdo inclusiva, falta de
representatividade de pessoas ligada a tematica nos conselhos e insipiéncia dos gestores
publicos quanto a efetividade das acdes preconizadas pelas politica de inclusdo, possibilitando
uma entrada cada vez maior do terceiro setor na educacao, que age de acordo com a ldgica de

mercado capitalista. Nesse contexto os trabalhos apontam como solugdo uma gestéo
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democrética, que seja de fato participativa e colaborativa por todo os membros da comunidade

escolar.

Quanto ao eixo educacdo especial, os resultados presentes nos estudos da CAPES
demonstraram que as escolas asseguram a matricula dos alunos com deficiéncia, porém néo
garantem a inclusdo devido a fragilidade no processo de efetivagdo da politica de educacéo
inclusiva. Os resultados convergem para a existéncia de uma fragilidade no processo de
materializacdo das salas de recursos desapontando estudantes e professores. A integracédo entre
0s servicos é falha e as acdes desenvolvidas nestas salas sdo em sua maioria individualizadas,
visto que as coletivas se configuram em um desafio para a escola, gerando uma pseudo incluséo
ou uma inclusdo as avessas.

Os resultados apontam também como solugdo uma mudanca de habitos e conceitos para
com o diferente perpassando a formacdo do professore, bem como a garantia do professor de
apoio especializado nas salas de AEE. Mendes, Silva e Pletsh (2011) verificaram que o0s
processos que ocorrem nas SRMF parecem ndo ter nenhuma vinculagdo aos conteddos
curriculares das diferentes disciplinas da escola. O trabalho pedagdgico na sala comum é
centrado no aluno com apoio da SRMF sem o devido canal de comunicacéo entre estes servicos,
0 que dificulta as possibilidades de reflexdo dos professores sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido em sala de aula e sobre as questdes curriculares, refor¢cando a retirada dos alunos
com NEE da turma regular.

No contexto da Bahia, apds aplicados todos os filtros mencionados anteriormente foram
encontradas trés teses orientadas pela professora Theresinha Guimardes Miranda (UFBA) cujos
resultados das producdes versam sobre os problemas ja descridos e apontam outras fragilidades
no processo de efetivacdo da politica inclusdo como: carga horaria exaustiva implicando
diretamente na qualidade do trabalho do professor; desvalorizacdo profissional; falta de
recursos e por vezes de equipe multiprofissional corroborando com os estudos de Lago (2010)
citado por Matos e Mendes (2014). E ainda, laudos inexistentes ou engavetados prejudicando
o trabalho das professoras do AEE; tempo insuficiente para o planejamento individual e
coletivo; crise de identidade das professoras da educacéo inclusiva que extrapola o ambito
profissional e atinge o campo pessoal; auséncia de rampas e vagas exclusivas para pessoas com
deficiéncia; responsabilizacdo do educando em vez da institui¢do pelas problemas presentes do

processo de inclus&o.

CONSIDERACOES FINAIS




217 IV ONTED! ¢ BEEETE

@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
onstruinde [ v\ jos na Educacao Inclusiva
( VJORNADACHILENA QLEQADEE“DUE!AP§UISI¥a ,".H ihilida rsidade e Direitos Humano

As pesquisas realizadas revelam uma gritante fragilidade no processo de efetivacéo da

educacdo inclusiva no pais, corroborando com as pesquisas recentes realizadas por Moreira
(2009), Pimentel (2012) e Lago (2010) citado por Matos e Mendes (2014). A maioria das
produgdes concentram-se no eixo sul e sudeste, notadamente nos estados de Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul, contudo, o estado da Bahia tem ganhado espagco com um nimero
crescente de producdes, contribuindo com novos dados para a tematica. As principais areas de
interesse das producdes convergiram para formacdo de professores, deficiéncia/transtorno,
educacdo inclusiva, educacdo especial, AEE/SRMF, segmentos da educagdo, curriculo e a
categoria outros que apontaram os seguintes problemas: despreparo dos professores, curriculo
ndo flexivel, praticas distanciadas das necessidades reais dos educandos, resisténcia dos
professores e fragilidade na integracdo ente 0s servigos que contribuem para uma
pseudoincluséo, onde o aluno com NEE é inserido na escola, mas é na préatica deixado a parte
do processo de aprendizagem devido a inimeras dificuldades.

A analise de contetdo realizada sobre os resultados encontrados nas producfes
revelaram que, embora, existam muitas leis defendendo a garantia de uma educacdo de
qualidade para todos no Brasil, a efetivacdo dessa politica ainda é fragil devido a varios
problemas estruturais, de recursos humanos e financeiros, de falta de colaboragdo no sistema
educacional e devido a inseguranca dos profissionais da educacdo gerada pela auséncia de
formacdo inicial adequada agravada pela insipiéncia dos gestores publicos quanto a garantia de
formacéo continuada e em servico para os professores da ativa. Dessa maneira, fica evidente a
necessidade de estabelecimento de programas que objetivem a valorizacdo e criagdo de uma
rede colaborativa, ndo apenas durante o preparo dos profissionais, onde um profissional
devidamente formado contribui para a formacdo de outros, como ja é realidade em alguns
municipios; mas sim durante todo o processo de construcdo de uma educacdo inclusiva, desde
a formacdo até a troca de ideias e discussdes a respeito de um publico comum, possibilitando
assim, maior integracédo entre diferentes profissionais e melhorias no ensino-aprendizagem de

educandos diversos.

REFERENCIAS

AMARAL, Ligia Assumpg¢do. Sobre crocodilos e avestruzes. In: AQUINO, Julio Groppa (org.).
Diferencas e preconceito na escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1998.




|17 IV CINTEDI omEEEI V'

4
, ®..
| . : intedi.com.br
} ®W!!/j 6 J Congresso Internacional de | Www.anted.com.
( Educacao Inclusiya ¢ diowsnatduagio ndsia ‘
V JORNADA CHILENA BRASILEIRA DE EDUCA INCLUSIVA Acessibilidade, Diversi i M [ | ireitos Humano ‘

BARDIN, Laurence. Analise de Contetdo. Ed.70. Lisboa. Portugal. 1977. Traducdo de Luis Antero
Reta e Augusto Pinheiro.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007. Dispde sobre o Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
FUNDEB, regulamenta a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, e da outras providéncias. 2007.
Disponivel em: <https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2007/decreto-6253-13-novembro-2007-
563096-normaatualizada-pe.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo Camara de Educacdo Basica.
Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2020

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Organizacdo de
Alexandre de  Moraes. 16. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000. Disponivel em:
<http://www.quimicaajs.com.br/pdp/pdf/constituicao.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagéo Basica.
Secretaria de educagéo especial. MEC,; SEESP. 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o
atendimento educacional especializado, regulamenta o paréagrafo Unico do art. 60 da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007.
Disponivel em:
<http://www.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto n 6.571 de 17 de setembro_
de_2008.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2020.

CARVALHO, Rosita Elder. Curriculo e adaptagdes curriculares: de que estamos falando? In:
CARVALHO, Rosita Elder. Escola Inclusiva: a reorganizacdo do trabalho pedagdgico. Porto
Alegre: Mediacéo, 2012. p. 99-108.

CROCHIK, José Leon. Educagéo inclusiva e preconceito: Desafios para a pratica pedagogica. In: O
professor e a educacao inclusiva: formacéo, praticas e lugares. Theresinha Guimardaes Miranda,
Tedfilo Alves Galvao Filho. (org.). — Salvador: EDUFBA, 2012. p. 39-59. Disponivel para download
em: <https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005>. Acesso em: 24 fev. 2020.

FIGUEIREDO, Rita Vieira. A formag&o de professores para a inclusdo dos alunos no espaco pedagogico
da diversidade. In: MANTOAN, Maria Teresa E. O Desafio das Diferencas nas Escolas. 42 Ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011. p. 141-145. Disponivel em:
<http://www.aprendizagemnadiversidade.ufc.br/documentos/inclusao_escolar/a_formacao.pdf>.
Acesso em: 24 fev. 2020.

FLORIANI, Fatima Heraki; FERNANDES, Sueli de Fatima. Flexibilizacbes e Adaptacdes
Curriculares: desafios dos sistemas de ensino para equilibrar o comum e o individual em contextos
inclusivos. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1527-8.pdf>.
Acesso em: 17 jan. 2019.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. O conceito de Flexibilidade Curricular nas Politicas Publicas de
Inclusdo Educacional. In. JESUS, Denise Meyrelles. BAPTISTA, Claudio Roberto. BARRETO, Maria




‘ IV CINTEDI vt
@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
on wnu‘ Didlogos na Educacao Inclusiva
( vmnNADAcng QLEQADEE“DUECIA9§UISI¥a Acessibilidade. Diversidade e Direitos Humano “

Aparecida Santos. VICTOR, Sonia Lopes. Inclusdo Préaticas Pedagogicas e Trajetorias de Pesquisa.
Porto Alegre: Mediagdo, 2009. p. 11-19.

KNOBLAUCH, A. et. al. Levantamento de pesquisa sobre cultura escolar no Brasil. Educacéo e
Pesquisa. Sdo Paulo, v. 38, n. 3, p. 557-574, 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v38n3/aop629.pdf>. Acesso em 05 fev. 20109.

KOLLER, Maria Clara, et.al. Manual de producéo cientifica. Porto Alegre: Penso, 2014.

MATOS, Selma Norberto; MENDES, Enicéia Gongalves. A proposta de inclusdo escolar no contexto
nacional de implementagdo das politicas educacionais. Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, V.

10, n. 16, p. 35-59 2014, Disponivel em:
<https://pdfs.semanticscholar.org/7e80/9ed93d602c51e7e4d8ada8a7ce93cc0087¢ch.pdf>. Acesso em:
24 fev. 2020

MENDES, Enicéia Gongalves. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacdo. Sdo Carlos, v. 11 n. 33, p. 381-405, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n33/a02v1133.pdf>. Acesso em 24 fev. 2020.

MENDES, Enicéia Gongalves; MALHEIRO, Cicera A. Lima. Salas de recursos multifuncionais: é
possivel um servigo “tamanho tnico” de atendimento educacional especializado?. In: O professor e a
educacao inclusiva: formagéo, préaticas e lugares. Theresinha Guimardes Miranda, Teofilo Alves
Galvao Filho. (org.). — Salvador: EDUFBA, 2012. p. 349-365. Disponivel para download em:
<https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005>. Acesso em: 24 fev. 2020.

MENDES, G. M. L. ; SILVA, F. C. T.; PLETSCH, M .D. O Atendimento Educacional Especializado:
por entre politicas, praticas e curriculo — um espaco tempo de inclusdo?, Revista Contrapontos -
Eletronica, \2 11, n. 3, p. 255-265, 2011. Disponivel em:
<https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/2969/2027>. Acesso em 24 fev. 2020.

OLIVEIRA, J. M. C de. Percepcbes de professores das salas de recursos multifuncionais sobre o
atendimento educacional especializado. In: SILVA, L. M. da. SANTOS, J. B. dos. (Org.). Estudos
sobre preconceito e inclusdo educacional. Salvador: EDUFBA, 2014. p. 121-159.

PIMENTEL, S. C. Formacdo de professores para a inclusao: saberes necessarios. In: MIRANDA, T. G.;
GALVAO FILHO, T. A. (Org.). O professor e a educagéo inclusiva: formago, préticas e lugares.
Salvador: EDUFBA, 2012. Disponivel para download em:
<https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/12005>. Acesso em: 24 fev. 2020.

SILVA, L. M. da. Aspectos constitutivos para uma analise da escola inclusiva. In: NASCIMENTO,
A.D.; HETKOWSKI, T. M. Memodria e formacdo de professores. Salvador: EDUFBA, 2007.
Disponivel em: <http://books.scielo.org/id/f5jk5/pdf/nascimento-9788523209186-09.pdf>. Acesso em:
24 fev. 2020.




