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1. INTRODUGAO

A Educacéo Inclusiva resulta de um movimento histérico de agdes politicas, culturais, sociais e
pedagdgicas. Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Ciéncia, Cultura e Educacédo
(UNESCO), o processo inclusivo trata-se de uma “forma dindmica de responder positivamente a
diversidade dos alunos e ter uma visdo para as diferencas individuais ndo como problemas, mas
como oportunidades para enriquecer a aprendizagem”. Nesse contexto inclui-se 0 direito humano a
educacdo, estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996 que
declara ser dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996).

A proposta da educacdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional que
fundamenta-se em defender a heterogeneidade na classe escolar. Esta apresenta uma perspectiva
inovadora em relagdo a educacdo integradora, que limita-se apenas a insercdo fisica de alunos com
necessidades especiais na rede comum de ensino e que, consequentemente, resulta uma l6gica
discriminatoria e “ndo inclusiva”. O principio da inclusdo escolar propde que os sistemas
educacionais se responsabilizem em estabelecer condi¢cbes que promovam uma educacdo de
qualidade para todos, assim como realizar adequacfes que atendam todo espectro da diversidade
humana representado pelo alunado em potencial, isto €, pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e

pessoas com outras caracteristicas atipicas. Ou seja, 0 sistema educacional se adequa as
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necessidades de seus alunos (escolas inclusivas) e ndo os alunos adaptando-se ao sistema
educacional (escolas integradas). (SILVA et al., 2006).

As dimens0es e os fatores que apontam para construcao do ensino-aprendizagem significativo é
uma tematica complexa, entretanto, a educacdo inclusiva surge como uma possibilidade de
aperfeicoamento da educagdo escolar que visa beneficiar todos os alunos, portadores ou néo de
deficiéncias, ao promover uma abertura incondicional as diferencas. Como afirma FREIRE (1996):

“O processo educativo deve ser orientado pela Etica de
Libertacdo, sendo preciso agir contra qualquer tipo de
discriminacgdo de raca, género e classe, defender o respeito aos
outros, a coeréncia, a capacidade de viver e aprender com o
diferente”.

Atualmente a educacdo inclusiva configura-se como um paradigma educacional embasado nos
direitos humanos e estabelece que a igualdade e respeito as diferencas sdo valores indissociaveis,
porém existe uma grande distancia entre a proposta tedrica inclusiva e a préatica escolar da mesma.
Tais dificuldades e limitages ocorrem em virtude da auséncia de professores capacitados a fim de
atender as necessidades educativas especiais, além da falta de infraestrutura adequada e condigdes
materiais para desenvolver o trabalho pedagodgico junto a criangas com deficiéncia (SANT’ANA,
2005).

Destaca-se ainda que a escola ndo pode ficar alheia as transformacdes sociais e culturais
advindas da sociedade contemporénea, visto que esta pertence ao meio social e, por isso, sofre as
influéncias do mesmo. Nessa perspectiva, as transformacdes impostas pela sociedade referente a
novas formas de producdo e apropriacdo dos saberes justifica uma nova abordagem educacional
inclusiva, no qual sdo necessérios novos metodos didaticos, além de uma nova relagdo entre 0s
intervenientes e atores do processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, este trabalho tem como
objetivo investigar tanto os conhecimentos dos professores da Educacdo Béasica a respeito do
processo inclusivo quanto as estratégias pedagdgicas alternativas que sdo utilizadas com criancas

que apresentam deficiéncia, visando a inclusdo e ndo apenas insercdo das mesmas nas salas de aula.

2. METODOLOGIA
A presente investigacdo teve como publico-alvo 13 professores da escola Instituto Santo
Antobnio, localizada no municipio de Campina Grande- PB. Esta instituicdo apresenta alunos

portadores de necessidades especiais inseridos no ensino regular. O procedimento empregado para
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coleta de dados foi atraves da aplicagdo de um questionario semiestruturado, cujo propdsito foi
abordar as seguintes questfes: conhecimentos e desenvolvimento do processo sobre a Educagédo
Inclusiva. Foi utilizado o método de analise de conteido proposto por Bardin (2011), trabalhando a
partir do agrupamento e categorizacdo das unidades de respostas que representam o conjunto de

concepcBes comuns ao grupo pesquisado.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

E direito de todas as criancas o acesso a escola, sendo este o local responsavel para a formagéo
de valores, normas e atitudes favoraveis a sua cidadania bem como do dominio de competéncias e
habilidades para a vivéncia social. Logo, oportunidades educacionais adequadas a todas as criancas,
incluindo aquelas com necessidades educacionais especiais, em uma classe comum, € o principal
objetivo do processo de inclusdo.

Na perspectiva inclusiva, toda escola deve promover ambiente acessivel de modo que elimine
as barreiras arquitetbnicas e adeque o0s espacos que atendam a diversidade humana. Segundo
Schirmer et al., (2007) os predios escolares ndo apresentam acessibilidade e esta depende das
condi¢cdes ambientais de acesso a informacdo, das possibilidades de locomocdo e de uso de
atividades que permitam os individuos participarem das atividades escolares e estabelecerem
relagbes com as demais pessoas. Diante do exposto, foi observado que a escola investigada no
presente estudo apresenta apenas rampas de acessibilidade, salas no térreo e mesas adequadas
visando atender as necessidades dos alunos especiais. Com frequéncia, a falta de mais adaptacGes
na infra-estrutura escolar é uma das dificuldades encontradas na realizacdo do processo inclusivo,
corroborando com estudos na area (BEZ, 2009; LEONARDO, 2008).

Quanto ao tempo de exercicio profissional, a maioria dos participantes apresentou um longo
periodo de experiéncia, com no minimo de dois anos e maximo de vinte anos de atuacdo na area. E
dentre os dados obtidos referentes aos conhecimentos sobre Educacdo Especial, pbde-se verificar
que todos possuiam tal competéncia a partir de varios meios, tais como o curso de graduagdo, curso
de extensdo, curso de especializacdo, mestrado, leituras independentes, palestras e outros.
Entretanto, a maioria dos professores acredita ndo possuir conhecimentos suficientes para incluir
alunos com necessidades especiais em suas aulas. De acordo com tal fato, os docentes argumentam
que ninguém nunca terd conhecimento por completo posto que a formacao é continua, ou seja, 0
aprendizado é constante. Esta concepg¢édo vem reafirmar o que aponta Siqueira et al. (2015), visando

0 reconhecimento de que a formacéo inicial dos professores apresenta lacunas e que para
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minimizar as probleméticas enfrentadas no processo de ensino aprendizagem se faz necessario
atualizar-se através de formacOes continuadas como estratégia para superar resultados ndo atingidos
na formacdo anterior e ampliar os conhecimentos ja estabelecidos, com intuito de transformacéo das
praticas pedagogicas.

Destaca-se ainda que apenas trés professores dentre o grupo pesquisado assente possuir
conhecimentos suficientes para saber lidar com estudantes com deficiéncias e para iSO as
estratégias didaticas utilizadas que foram mencionadas, com intuito de facilitar o processo de ensino
aprendizagem de todos, foram as seguintes: primeiramente faz-se necessario conhecer o tipo de
deficiéncia do aluno e assim trabalhar de acordo com suas necessidades, utilizando gravuras,
musicas e até gesticulagdo, assim como fazer o uso de recursos tecnoldgicos adaptados de acordo
com a realidade do aluno. Estes professores, assim como os demais, ndo contam com auxilio de
nenhum outro profissional especializado em sala de aula, e tal fato é relevante visto que o professor
atua a maior parte do tempo junto aos alunos e ndo isoladamente. Segundo Schirmer et al.,(2007)
alunos com deficiéncia fisica, por exemplo, possuem dificuldades ao realizar muitas tarefas
rotineiras no ambiente escolar, pois ndo conseguem realizar suas atividades e ficam em
desvantagem visto que ndo tem a oportunidade de criar e desafiar seus colegas.

Na anélise do contetdo, foi possivel verificar que a participacdo do aluno portador de
deficiéncia nas atividades escolares auxilia na incluséo social tanto dos professores e 0os demais
profissionais da escola quanto dos alunos, pois como eles afirmam h& uma troca mutua de
experiéncias e uma compreensdo dos limites dos outros, assim como aprende a ser solidario,
conviver, aceitar e respeitar as diferencas. Nesse contexto, Gotti (1998) afirma que inclusdo escolar
implica muito mais do que apenas possibilitar um espaco fisico comum a todos os alunos, sejam
eles especiais ou nao, requer também que todas as pessoas que compdem a comunidade académica

se envolvam na luta pela conscientizacdo sobre o direito a cidadania.

4. CONCLUSOES

Os principais resultados apontaram que a maioria dos participantes ndo possui conhecimentos
suficientes sobre o processo de inclusdo escolar. Tal fato revela que praticamente nenhum dos
participantes da pesquisa recebeu qualquer tipo de preparo ou capacitacdo que pudesse facilitar no
atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais em sua sala de aula, ou seja, a

maioria dos professores estd ciente de ndo estarem preparados para a inclusdo, de que néo
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aprenderam as praticas educacionais essenciais a promocgao da inclusdo e, por isso, necessitariam do
apoio de especialistas na area.

Em face do cenario apresentado, tornam-se evidentes as dificuldades a proposta de inclusao.
Entretanto o principal obstaculo enfrentado parece ser a falta de capacitacéo do professor para atuar
com esse alunado especial. Logo, sdo necessarias alteracdes no sistema educacional vigente a fim
de proporcionar o cumprimento dos objetivos da inclusdo e assim tornar-se o processo inclusivo
uma grande possibilidade de re-significacdo da educacao e entdo superar o paradigma da integracao,
que ao invés de incluir acaba promovendo a exclusdo dos alunos a uma educacdo de qualidade.
Sendo importante destacar que embora existam indmeras dificuldades vivenciadas por todos 0s
professores, estes tentam ao seu modo viabilizar a educacéo inclusiva através de diferentes maneiras

e métodos, considerando as particularidades de acesso ao conhecimento de cada um.
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