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RESUMO

No Brasil, as questdes relacionadas a orientacdo sexual foram materializadas nos Parametros Curriculares
Nacionais, na forma de tema transversal a ser desenvolvido por todas as disciplinas e em atividades
pedagdgicas da escola. As discriminacdes.de.género e por orientagdo-sexual, como também as praticas
homofobicas, se (re)produzem em' cenarios da vida social brasileira e, infelizmente, a escola, constitui um
deles. Nesse trabalho, apresentamos resultados de uma pesquisa proposta que teve como objetivo perscrutar
o posicionamento discursivo de professores(as) de escolas publicas do municipio de Itapororoca-PB, Estado
da Paraiba, mediante episodios que evidenciam a necessidade de adotar posturas politicas voltadas para o
Educar na Diversidade. Trata-se-de uma pesquisa qualitativa, com procedimentos etnograficos, subsidiada a
luz da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006) e da Analise do discurso francesa (ORLANDI, 2003), e
em teorizacdoes foucaultianas (1988) e teorizacGes sociais (LOURO, 1997; BAUMAN, 2000). As
materialidades linguisticas geradas por meio dos questionarios e e rodas de conversa, procedimentos
metodologicos utilizados na pesquisa, foram analisadas a partir das categorias tedricas da Andlise de
Discurso, tais como memdria discursiva, interdiscurso, formacdo discursiva e de pressupostos da producado
de conhecimentos voltada para o estudo da linguagem. As andlises das narrativas dos(as) professores(as)
participantes da investigacdo demonstraram a necessidade de acdes que possibilitem o con(viver) com a
pluralidade cultural, em especial com as tematicas relacionadas a diversidade sexual na escola. Para os(as)
professores(as), dentre as dificuldades em lidar com essas questoes no cotidiano da escola, encontram-se:
falta de um conhecimento mais aprofundado sobre a tematica, os conflitos de percepcdo e a escassez de
tempo para um didlogo mais efetivo com o aluno
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1 INTRODUCAO

As discriminagOes de género, étnico-racial e por orientacdo sexual, como também as praticas
homofobicas, se (re)produzem em cendrios da vida social brasileira e, infelizmente, a escola,
constitui um deles. As acdes de combate aos preconceitos ndo parecem alcancgar resultados
promissores, o que leva a entender que, além das leis, é necessario que se promovam discussoes em
torno dessas tematicas como forma de suscitar a reflexdao individual e coletiva que favoreca acdes
de enfrentamento e eliminagdo de qualquer tratamento preconceituoso.

Nas tltimas décadas, o governo brasileiro tem lancado mdo de algumas estratégias de
enfrentamento das formas de discriminacdo, sobremaneira pela educacdo. A adocgao de tais medidas
ocasionou, a partir de 2004, a.articulacao de entidades-governamentais, tais como a Secretaria
Especial de Politicas para as Mulheres (SPM), Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e
Secretaria de Politicas Publicas de Promocao de Igualdade Racial (SEPPIR), o que favoreceu a
instauracdo de  politicas de formacdao de profissionais, sobretudo em educacdo buscando
implementar a igualdade de género, étnico-racial e o respeito a orientacao sexual.

Educar na diversidade constitui para todos nds um grande desafio, principalmente em se
tratando de praticas discriminatérias a partir de acOes e repertérios linguisticos cujos sentidos
podem afetar e causar sofrimento a medida que reforcam estereétipos. O nosso desafio, particular e
global, é pensar os mecanismos para o Educar na Diversidade, promovendo a cidadania, a igualdade
de direitos e o respeito a diversidade sociocultural, étnico-racial, etaria e geracional, de género e
orientacdo afetivo-sexual

A pesquisa realizada tem como objetivo perscrutar o posicionamento discursivo de
professores(as) de escolas publicas do municipio de Itapororoca-PB, Estado da Paraiba, mediante
episodios que evidenciam a necessidade de adotar posturas politicas voltadas para o Educar na
Diversidade. O nosso encontro com o objeto de pesquisa aconteceu a partir da busca de
compreender os dados que apontam o Brasil como um pais em que o preconceito tem levado a
morte muitas pessoas, dada a discriminacdo por cor, género e orientacao sexual. Decidimos,
portanto, propor as escolas situadas no Municipio de Itapororoca-PB, um questionario sobre
pluralidade cultural, para verificar o comportamento discursivos dos professores, frente as questdes

que envolvem diversidade étnico-racial, performances de género e de orientacdo sexual no

cotidiano escolar.
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Partindo da compreensdo de que o professor/a tem seu discurso garantido pela escola, a ele
cabe levantar discussdes, promover debates para estimular no educando o senso critico, pois o
professor é o principal elo entre a instituicio e o educando. E dele também o poder de formar
opinido, de mediar conflitos, de promover esperancas. A ele cabe escolher entre reproduzir
discursos e posturas de exclusdo ou proporcionar formas de inclusdao, promovendo o preparo para o
exercicio da cidadania, defendendo os direitos humanos, a dignidade, principalmente dos grupos
socialmente vulneraveis e marginalizados.

Hoje, propagam-se incessantemente discursos de que a escola, enquanto espago democratico
devera promover reflexdes sobre in/exclusdo e diversidade. Considerando que esses papéis sao
fortemente atribuidos ao/a docente, inerente a sua condicdo de educador, de mediador de
conhecimentos, indagamos, de forma mais geral, de que. modo a diversidade cultural (notadamente
a questdes étnico-racial, performances de género e de orientacdo sexual) é compreendida e
trabalhada em diferentes situagcdes de ensino aprendizagem.

Pelo exposto, ficou evidenciado que o desafio da pesquisa foi promover uma abordagem
historico-critica e discursiva que retrate as dificuldades enfrentadas pela escola para a abordagem
das questoes que envolvem sexualidade/género, num pais marcado por ideologias etnocéntricas e
hegemonicas. O proposito é trazer ao debate académico discussdes concernentes as “minorias”, a
diversidade cultural, cujo eixo fundador baseia-se na garantia dos direitos fundamentais e na
dignidade humana, condicdes essenciais para o enfrentamento das desigualdades, voltamo-nos para

problematizar e refletir sobre as mudancgas e as implicacOes para a vida social contemporanea.

2 METODOLOGIA

No processo de desenvolvimento da pesquisa, orientada para a compreensao de como os(as)
professores(as) se posicionam discursivamente mediante episdédios que evidenciam a necessidade de
adotar posturas politicas voltadas para a diversidade étnico-racial, performances de género e de
orientacdo sexual no cotidiano escolar e para uma concepcdo que ndao dicotomiza mais teoria e
pratica, é necessario alargar o conceito de teoria e de metodologia para um conjunto maior de
perspectivas que permita direcionar nossa investigacao e ampliar nosso conhecimento acerca da
questao formulada.

A pesquisa utilizou ferramentas conceituais dos Estudos Culturais, de teorizacoes

foucaultianas e da Andlise do Discurso francesa. Para tanto, consideramos relevantes as
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contribuicdes de pensadores como Bauman (2000, 2004), Foucault (1984, 1985, 1988, 1995),
Orlandi (2003, 2004), Louro (1999), Moita Lopes (1994, 2006).

A partir da compreensao de que o caminho investigativo implica questdes praticas e
descricdo de discursos que se constituem no contexto social, essa pesquisa se caracterizou pela
recusa da existéncia de uma neutralidade dos pesquisadores, na verdade, nos posicionar diante da
forma como problemas sociais que afetam o cendario escolar, em alguns casos, sdo normalmente,
relegados a um segundo plano.

Definimos que também consistiria tarefa da investigacao propiciar a visibilidade das
posturas politicas desses(as) educadores(as) por meio da andlise do que dizem, como dizem e por
que dizem, na tentativa de produzir uma analise conceitual e ndo factual do discurso (FOUCAULT,
1999). Para isso, cruzaremos a analise discursiva dos questionarios e da roda de conversa realizadas
junto aos(as) profissionais que evidenciem as tematicas delineadas para o processo investigativo.

Como nosso interesse esta em saber o que dizem os(as) docentes a respeito da diversidade
cultural e também como dizem e reconhecem a urgéncia de tais temas para a concretizacao da
cidadania, compreensao e interpretacao da realidade e desenvolvimento de um trabalho que invista
na superacdo da discriminacdo e imposicdao de valores e verdades, é imperativo a escuta discursiva
(FOUCAULT, 2004) das histérias narradas por esses(as) colaboradores, para delas apreender a
producdo de sentidos.

Na contemporaneidade, a agenda da Linguistica Aplicada esta voltada para as mudancas de
natureza economica, tecnologica e politica e, se quisermos adentrar no campo da linguagem e das
praticas sociais, é necessario ver a Linguistica Aplicada em suas conexdes com diferentes
disciplinas pertencentes tanto a area dos estudos da linguagem, quanto da Psicologia, Sociologia,
Antropologia etc. (MOITA LOPES, 2004, 2006). Dada a sua natureza hibrida, parece categorico
que a Linguistica Aplicada seja responsiva a vida social, com investigacdes em areas concernentes
aos estudos de género, étnico-raciais entre outros. Nessa abordagem, o fazer Linguistica Aplicada
implica que o pesquisador se considere participante da pesquisa assim como professores(as). Por
isso, a metodologia estd ancorada em uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico que envolve
registros coletados junto aos(as) educadores(as) provenientes de questionarios e roda de conversa.

Definido o tipo de pesquisa, verificamos a técnica de coleta de dados e os instrumentos de
pesquisa que nos permitissem um levantamento de dados com maior precisao, otimizando o tempo.
Para tanto, o instrumento de pesquisa escolhido para gerar os dados da pesquisa foram as rodas de

conversa realizadas entre pesquisadores e docentes, espagos que se constituirdo como verdadeira
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geografia da verdade (FOUCAULT, 1999). A escolha dessa técnica deve-se ao fato de que as rodas
de conversa proporcionam um ambiente de espontaneidade, necessario, para a investigacao que
supde uma rede de sentidos que se instauram com naturalidade nesse contexto. Assim, visando a
uma discussao proficua, conduzimos os debates a partir das proposicoes a seguir relacionados: (a)
Apresentacdo da tematica, a partir de pontos divergentes; (b) Relevancia do tema para o convivio
familiar, escolar e social; (c¢) Relatos de casos e evidéncias presenciadas no ambito escolar; (d)
Exercicio da docéncia e seu alcance social; e (e) Sugestdes e possibilidades de enfretamento dos
preconceitos e discriminagdes na escola.

Nessa esteira investigativa, procuramos articular o linguistico com o social, o cultural e o
histérico de modo que essas dimensdes permitam ancorar nossas analises em relagdo a producao de
efeitos de sentidos que traduzam-aspectos reveladores das performances.de género ou de orientacdo
sexual, sob a otica dos(as) docentes pesquisados e seus posicionamentos. discursivos face aos

procedimentos etnograficos utilizados na investigagao.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

As barreiras criadas pela sociedade quanto a expressao de identidades criam dificuldades,
desigualdades e discriminacdes. Até recentemente, essa realidade parecia existir somente fora dos
muros da escola. O espaco escolar é ambiente de convivéncia das diferencas, de afirmacdo das
identidades. A escola, sobre esse prisma, torna-se importante aliada a construcdo de uma visdao mais
democratica e respeitosa quanto a vida sexual e afetiva dos seus alunos.

Atentar para a nao opacidade das palavras e dos discursos é estar atento a nao naturalizacao
das mais diversas relacoes socais que produzem desigualdades, que tem levado a (in)tolerancias,
tais como praticas discriminatérias que poderdo ter consequéncias como a evasao escolar, o baixo
desempenho em sala de aula, entre outros resultados que carecem de urgentes reflexdes e mudancas,
sobretudo para o conviver com a pluralidade cultural.

Dessa forma, é por meio da linguagem que se tem acesso a acdo discursiva, é por meio da
linguagem que temos acesso a interpretacdo, a forma de expressdo que conduzem a diversas
construcdes sociais. E nesse campo constituido pela linguagem que adentram nossas observacdes.
Vém mostrando, de forma geral, que as questdes referentes a sexualidade, género e raca estdo
presentes no espaco escolar, contudo, o assunto ainda é considerado tabu para alguns docentes, e

que o siléncio é a forma de manter invisivel a situacdao. De forma especifica, evidenciam que o tema




Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

e T NOVEMERD RAYMUNDO ASFORA

11 Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva EU]B CAMPINA GRANDE-PR

sexualidade requer acdes pedagogicas continuas, que contrariem aquelas praticas que reincidem em
modelos tradicionais de orientacdo sexual. As discursividades traduzem sentidos que apontam
identidades transitorias que constituem os sujeitos.

Para efeito de analise, consideramos duas categorias discursivas para melhor elucidar o
detalhamento dos efeitos de sentidos gerados nas rodas de conversas. Dessa forma, as
discursividades foram distribuidas nas seguintes categorias: (1*) género e sexualidade e (2*) Relagdo
familia-escola. Os discursos da categoria género e sexualidade evidenciam a dificuldade de
distinguir as identidades e como o comportamento é decisivo para marcar as diferencas. Nos
discursos dos professores perfilham sentidos acerca das incertezas e a dualidade de discursividades
que elaboram visdes de uma edi¢ao mais tradicional a uma visdo mais aberta de praticas discursivas
que elaboram sentidos de que.as‘cores utilizadas revelam a orientacdo sexual dizem sobre a
sexualidade da crianga.

Nesse sentido, atentamos para a fala do professor Citrino': [...] hoje em dia é muito dificil
vocé definir quem é homossexual ou quem ndo é, porque se vocé for considerar a cor do cabelo
que, se td pintado ou ndo, as luzes, o brinco, a calga justa, o sapato colorido, é dificil e ja vem a
carga de preconceito, a cor rosa que é usada |[...]

As representacoes de género que consistem na compreensdo das diferengas corporais e
sexuais que culturalmente se criam na sociedade, ideias e valores sobre o que é ser homem ou
mulher, estdo diretamente relacionadas as forma como as pessoas concebem os diferentes papéis
sociais e comportamentais relacionados aos homens e as mulheres, estabelecendo padroes fixos
daquilo que é “proprio” para o feminino bem como para o masculino, de forma a reproduzir regras
como se fosse um comportamento natural do ser humano, originando condutas e modos tnicos de
se viver sua natureza sexual.

A este respeito Louro (1997, p. 64-65) preleciona que:

Teremos de ser capazes de um olhar mais aberto, de uma problematizagdo mais ampla (e
também mais complexa), uma problematizacdao que terd de lidar necessariamente, com as
multiplas e complicadas combinacdes de género, sexualidade, classe, raca, etnia. Se essas
dimensdes estdo presentes em todos o0s arranjos escolares, se estamos nds proprias(os)
envolvidas(os) nesses arranjos, ndo ha como negar que essa é uma tarefa dificil. Trata-se de
por em questdo relagdes de poder que compartilhamos, relacdes nas quais estamos
enredadas(os) e que portanto, também nos dizem respeito.

! para preservar a identidade dos professores, atribuimos nomes ficticios.
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Professor Opala assinala uma posicao discursiva do dilema vivido por aluno, que vagueia
entre um polo e outro, na incerteza da identidade sexual ou pelo receio de enfrentar a realidade:
Mas veja, uma pessoa que tem numa faixa etaria de 13 a 17 anos, um dia chega de homem, no outro
chega de mulher na escola, todo pintado, todo de vermelho, parecendo uma “pomba-gira”... Fica
dificil...tem que ter preparagdo para encarar.

Em outro momento, Opala discorre [...] tinha um “Romeo”, [alusdao a Romeo, apresentado
na reportagem da revista Nova Escola, que serviu de introducdo a discussao da roda de conversa]
porque ele fazia questdo de ir com uma “gladiadora”, é? Aquela sandalia de mulher? E colocava
uma roupinha, vocé sabe né? Entdo eu cheguei até mesmo a conversar com ele: Veja so, vocé estd
preparado para enfrentar a sociedade? Porque, assim, vocé vé, até a propria escola, a propria
escola tem aquele preconceito.com... A propria escola-tem preconceito com esse tipo de ... a
propria escola quer expulsd-lo, é. Na verdade, se vocé quer assistir aula, vocé pode ficar a vontade
no seu canto, que ninguém vai mexer com vocé. Agora, se vocé quer aparecer... vai ficar dificil.
Vocé estd preparado pra isso?

Na primeira fala do professor Opala, ‘apreendemos sentidos relacionados a questdo de
género, pontuada no aspecto um dia vem de homem, outro de mulher, as posicdes discursivas
evidenciadas pelas fala do professor indicam sentidos de que ele tem receio de que o
comportamento adotado pelo aluno traga problemas, pois o professor percebe que o aluno ndo tem a
maturidade necessaria para lidar com as situagOes concernentes ao preconceito, ao sexismo, desta
forma, na segunda fala, o professor fecha essas posi¢cdes questionando Vocé esta preparado para
enfrentar a sociedade?.

O fato de o professor comparar o comportamento do aluno a entidade religiosa do
candomblé expressa sentidos de um comportamento apelativo, excéntrico, extravagante, esquisito,
de dificil aceitacdo no meio em que vive. Pratica ndo natural, considerada problematica, que causa
inseguranca para professor e para o aluno, portanto ndo aconselhada. Segundo Louro (1997), nés
educadores e educadoras nos sentimos pouco a vontade quando somos confrontados com as ideias
de incertezas, preferimos contar com referéncias seguras, direcdes claras e inequivocas, no nosso
agir pedagégico.

Menino, parecer a “Pomba-gira”, vestir a “roupinha”, usa a “gladiadora”, subverte as
certezas, assusta, foge a centralidade, esse sujeito é o excéntrico. Mas o que deve ser questionado,
nesse contexto? A subjetividades atribuidas? A formacao discursiva? A formacao ideolégica? Louro

(1997) responde que muito mais que o sujeito o que deve ser questionado é toda uma nogdo de
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cultura, ciéncia, arte, ética, estética, educacdo que associa as identidades a partir de perfil
normatizado por um padrdao do homem branco ocidental, heterossexual e de classe média. Uma

cultura esvaziada dessa visao homogénea de identidade, de sujeitos e de sociedade:

“Novas” identidades culturais obrigam a reconhecer que a cultura, longe de ser homogénea e
monolitica, é, de fato, complexa, multipla, desarmoniosa, descontinua. Muitos afirmam, com
evidente desconforto, que essas novas identidades “ex-céntricas” passaram ndo s6 a ganhar
importancia nestes tempos pds-modernos, como, mais do que isso, passaram a Sse constituir
no novo centro das atencdes. Ndo ha como negar que um outro movimento politico e tedrico
se pos em acdo, e nele as nocdes de centro, de margem e de fronteira passaram a ser
questionadas. E preciso, no entanto, evitar o reducionismo teérico e politico que apenas
transforma as margens em um novo centro. (LOURO, 2010, p. 42-43).

Na quarta categoria, que denominamos relacao familia/escola, observamos a confluéncia de
vozes discursivas que remetém para importancia dessas instituicoes realizarem suas praticas em
consonancia praticas.discursivas cujos sentidos expressam posicoes e para que os jovens reflitam
sobre sua sexualidade, bem informados e apoiados na sua opgao sexual.

Verificamos na fala do professor Citrino vieram trés alunos, duas meninas e um menino,
falar comigo sobre essa questdo: Professor me ajude, eu descobri que eu gosto de menina. Eu gosto
de menino E ai? Eu fiquei...O que dizer? O que falar? Ai vem uma carga hordria muito grande, a
gente ndo tem tempo para falar com outro professor, com alunos, isso passou quase um més, para
poder chegar o momento de chamar eles um a um pra conversar. E o depoimento deles, assim:
professor e ai? Eu descobri o que eu sou, o senhor fala com a minha mde? Todo mundo sabe,
minha mde ndo sabe ainda. Meu pai sabe, desconfia, mas ndo quer aceitar. E ai? Vocé fala com
ela? Essa abertura tem que haver, né? Do professor para com o aluno, da escola para com o aluno
e esse espaco de dialogo de ouvir, né? Que pena a gente ndo tem tempo para ouvir nossos alunos.
Ndo so sobre a sexualidade, mas em todos... Experiéncia da vida cotidiana que eles querem contar,
querem falar com a gente, mas a gente ndo tem tempo para ouvir.

Em outro momento, Citrino coloca: Muitas vezes a gente percebe o seguinte, que o pai
desistiu dele, a mde, a vo, a tia... eles s6 tém a gente como professor e a gente vai desistir dele
também? Antes de ser homossexual, antes de ter qualquer opgdo assim, é um ser humano é
reponsabilidade formar cidaddo, independente da sua sexualidade para que ele respeite e seja
respeitado.

As falas evidenciam a importancia da familia denotada pelos alunos em didlogo realizado
com Citrino e por ele reconhecida, bem como evidencia o papel do docente, nesse processo como

figura detentora de confiancga, de credibilidade, para exercer a fungao de orientar, apoiar, em lacunas
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deixadas pela familia. O professor exerce um papel importante como mediador dos afetos, crencas e
valores dos alunos. No pedido de ajuda para revelar para seus pais sobre a opcao sexual, mesmo
essa tarefa fugindo as prerrogativas inerentes ao professor, Citrino vé-se sensibilizado para ajudar,
no entanto, precisa encontrar os meios e a maneira apropriada para fazé-lo.

Ao indagar e a gente vai desistir dele também? O enunciado revela a tomada de posicdo do
docente frente a situacdo, pois as mediacOes estabelecidas pelos docentes envolvem a
(re)constituicdo das identidades dos alunos, contribui em seus comportamentos sexuais, e em
muitos casos ressocializa, reintegra a dignidade e redireciona para vida.

Ao trazer para si a responsabilidade de educar a partir das formulagcdes e conveniéncias
préprias de um ente familiar, embora ndo se aperceba, evoca para si, a problemadtica que diz respeito
ao outro, mas que o constitui enquanto educador, enquanto pessoa humana, solidaria e fraterna, no
seu dever de formar para cidadania. Essas possibilidades enunciativas nos permitem compreender
que é possivel construir novas sociabilidades. E a educagdo é mola propulsora da reinvencao das
realidades sociais.

Devemos lembrar, nesse contexto, das formulacdes de Foucault sobre a familia que, no
século XVIII, se tornou um lugar obrigatorio de afetos, de sentimentos, de amor. O fil6sofo fala,
ainda, de uma “familia reorganizada, com lagos mais estreitos, intensificada com relagao as antigas
funcdes que exercia no dispositivo de alianca [...] a familia é o cristal no dispositivo de sexualidade:
parece difundir uma sexualidade que de fato reflete e difrata”, (FOUCAULT, 1988, p. 105). E essa a
familia, a base sobre qual se incluem as demais instituicoes e ndo o contrario, ela é uma das
instituicdes exemplares do exercicio do disciplinamento moderno em relacao a sexualidade, que
implicitamente os discursos dos docentes se referem.

Mas, e a escola? O professor Safira enuncia: A escola, pelo lado pedagégico, pelos nossos
comentdrios, sabe que existe, né? E sabe que o problema atrapalha, o problema que eu falo é o ndo
reconhecimento, é de ndo aceitar que o aluno faga isso, atrapalha o desempenho educacional do
aluno no seu dia a dia, em sala de aula.

Em outra enunciacdo, Safira coloca: O problema do preconceito, ndo é o reconhecimento da
sexualidade, n6s professores, a gente sabe que existe. Nao existe na escola? E sabemos que a escola
aumenta esse problema quando ndo pratica isso no dia a dia, ndo trabalha, nem em projetos, nem em
disciplina, ou seja, ndo faz a inclusdao. Entdo se ndo faz a inclusdo, automaticamente esta fazendo a
exclusdo, ndo é verdade? Entdo se o problema existe desse preconceito, entdao a gente sabe disso,

chegamos a um denominador comum, que a sexualidade, [...] precisa ser aplicado ou por projeto,
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bimestralmente, ou com uma disciplina, mas tem que existir, porque do jeito que estd, professor de
matemdtica, de lingua portuguesa, geogrdfia, ter a fungdo de tratar essa questdo em sala de aula ndo
da tempo.

Ainda a esse respeito, a professora Agata, discorre: E mais, porque a prépria escola ndo
estd, muitas vezes, preparada para receber, para lidar com essa situagdo.

Os discursos dos professores partem do pressuposto de que a orientacdo sexual nas escolas é
fundamental para que os jovens possam falar sobre sua sexualidade, se conhecendo e se
constituindo como sujeitos reflexivos. Apontam que a escola deve ser promotora de agdes que
visem o autoconhecimento por parte dos alunos. Ou, como Moita Lopes (2002, p. 91) argumenta,
desenvolvendo as ideias de Foucault, “as escolas, por exemplo, determinam em grande parte ndao
somente 0 que as pessoas fazem.como também quem sdo, serao, e podem ser”. Destarte, as escolas
sdo lugares democraticos, € essencial que haja oportunidades para que seus atores possam ensaiar

novas formas de subjetividades.

4 CONCLUSOES

Com este estudo, buscamos investigar os posicionamentos discursivos de professores(as) do
municipio de Itapororoca-PB, sobre as questdes relacionadas a sexualidade. Apds serem
problematizadas concepcoes de estudos sobre a diversidade no espaco escolar a pesquisa concluiu
que a maior dificuldade dos professores é trabalhar em sala de aula as questdes relacionadas a
sexualidade e género, por diversas razoes.

As narrativas dos educadores foram perpassadas por efeitos de sentidos embasados em
discursividades que denunciam a falta de qualificacdo para abordar a tematica, receio de uma ma
interpretacdo por parte da familia, pouca abertura da escola para lidar com a tematica e contetidos
regulares extensos. Em sintese, falta tempo, falta condi¢oes, falta conhecimento.

Em muitas narrativas, apreendem-se efeitos de sentidos reveladores de que o assunto é
silenciado na escola, quando abordado é somente sobre prisma da satde sexual, em forma de
palestra por profissionais da saide. Os narradores destacaram as dificuldades apresentadas para
tratar de temas relacionados com matrizes identitarias, em particular as discursividades sobre o
universo gay. No entanto, sdo conscientes de suas posicoes de mediadores, e do quanto podem

contribuir para efetivar nas escolas acOes para que as praticas discursivas da escola sejam
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modificadas, dando espaco para a insercdo das diferencas socioculturais nos seus curriculos e em
todas as atividades pedagogicas por ela realizadas.

A escola como lugar de disciplinamento é vista pelas praticas de docilizacdo, como espaco
de producdo de subjetividades, ela “ foi sendo concebida e montada como a grande- e (mais
recentemente) a mais ampla e universal — maquina capaz de fazer dos corpos, o objeto do poder
disciplinar; e assim, torna-los mais doceis” (VEIGA-NETO, 2000, p. 17). Assim sendo, a escola
tem o poder de incidir na configuracdo de estilos de vida, e o efeito do processo disciplinar de
subjetivacdo resulta evidente.

As questdes da diversidade sdo inerentes ao espago escolar, porque ele é composto dos
diferentes tracos identitarios de quem a frequenta. Assim, numa perspectiva de promocdo da
diversidade, torna-se relevante conhecer os elementos e condicoes que integram o ambiente escolar
e que podem contribuir, de forma significativa, para o desenvolvimento saudavel dos(as)
educandos(as), pois € na escola que decorre a maior parte de sua da vida quotidiana.

A tarefa mais urgente da contemporaneidade é educar para a diversidade, promovendo uma
educacdo voltada para as diferencas, para a compreensao do outro como necessario, do outro como
fundamental, que nos constitui e sem o qual a nossa identidade nao se define. Trata-se, portanto, de
fazer da escola uma estrutura de socializagdo, embasada em aspectos afetivos, cujo exercicio
individual devera ser garantido sem, contudo, colidir com os direitos e as garantias dos demais, de
modo a que possa ser exercida e respeitada a liberdade de cada um. Com o cuidado de ndo colocar
no centro quem esta a margem e colocar a margem quem esta no centro. Deve haver equilibrio
nessa relacdo. Uma estrutura de socializacdo que deve defender a existéncia de uma plataforma
ética e conceitual da diversidade moral e do pluralismo, de forma que se estabeleca, um

relacionamento satisfatério para todos.
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