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Resumo do artigo: A discussdo que envolve o género e suas inter-relagdes é bastante complexa.
Analisamos a seguir, a interelacdio da violéncia contra a mulher discutindo o conceito de género,
questionando de forma pontual a situagdo da mulher como vitima e como agente que proporciona violéncia.
Além disso, nos propomos a abordar como a educagdo escolar pode ser um instrumento importante para
disseminar o entendimento das relacdes de género e dos direitos humanos.
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INTRODUCAO

No ambito das discussoes de género percebemos o uso, muitas vezes, indiscriminado do
termo violénciacontra a mulher. Noticiarios, programas de televisao, postagens em redes sociais
e conversas cotidianas trazem sempre elementos que demarcam as diferentes performances das
percepcdes do uso da violéncia contra a mulher. E necessario, porém, analisar que as mulheres
possuem agéncia nas suas relacdes sociais que elas ndo sdo apenas vitimas, devemos falar em
mulheres em situagdo de violéncia, ao invés de “mulheres vitimas de violéncia”. Diante
disso, este artigo pretende contribuir na discussao da dissolucdo do pensamento binario sobre as
relacbes de género, nos pares: homem/mulher e publico/privado. Pensando como o
comportamento na sua forma de pensar, sentir e agir de homens e mulheres estio mudando ao
ponto de em determinadas situa¢Oes ndo termos mais como definir comportamentos tipicos de
homens e de mulheres. As figuras do homem provedor e da mulher passiva do ambito da
producdo econémica comecaram a ser desconstruidas, por isso, adotamos a categoria patriarcado
para dar conta das situacdes especificas que envolvem violéncia contra a mulher. A fim de

quebrarmos a ideia que determinadas acGes de violéncia sdo do homem contra a mulher.

SITUANDO A VIOLENCIA NAS CIENCIAS SOCIAIS

Folheando o dicionario de sociologia de Boudon, no verbete sobre o conflito,
descobrimos que este é uma das manifestacoes humanas mais presentes na dinamica da vida

social. Nos estudos sociolégicos encontramos analises de conflitos entre as institui¢des sociais,
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grupos especificos, paises, atores sociais peculiares, todos guiados por uma ou diversas razoes,
podendo ser estas de ordem politica, religiosa, pessoal, material, economico e assim por diante.

Em parte, o conflito se torna presente em toda relacdo social por causa da distribuicdo
desigual da autoridade. Em nossas relacdes sociais estamos sempre disputando melhores
posicdes sociais, e por isso entramos em conflito. As relacées de género nao fogem a essa regra.
O conflito marca a rotina familiar. Ele vem a tona se um dos envolvidos quiser impor a sua
vontade, ainda que exista resisténcia por parte do outro. As relacdes conflituosas estdo
intrinsecamente ligadas com o exercicio do poder. Uma vez que este pode ser definido como a
producdo dos efeitos e expectativas almejadas por quem detém prestigio e reconhecimento
social. Dessa sorte, temos que o conflito, assim como o poder, sdo elementos constitutivos da
sociedade, sem que representemuma dimensao que ameace a integragao social.

A violéncia é discutida por Georg Simmel por meio das relagoes conflituosas. O conflito
tem um lugar importante na sociedade, ele é construtor das relacoes e nao destruidor. A forca
criativa do conflito promove um efeito unificador nas interacées sociais entre os individuos,
deixando os elos entre os individuos mais fortes, deste modo ele pode ser indicado como um
instrumento de regulacdo social. Nas relacdes entre homens e mulheres, e também entre seus
pares, o conflito é um instrumento socializador que demarca as diferencas de poder. Por meio do
entendimento do conflito ha a possibilidade de analisarmos as mudancas sociais.

Estratégias de dominacdao e de resisténcia sao expressoes de poder. Todo ser humano
ostenta alguma forma de poder, como afirma Michel Foucault, ele estd em todos os lugares.
Deste modo, homens e mulheres interagem num emaranhado de relacdes de poder. Essas
manifestacdes do poder muitas vezes passam despercebidas pelas mulheres. A percepcao dessas
manifestacOes se dificulta, dado que estas ndo se expressam apenas fisicamente, mas no conjunto
de coercdes fisicas, mentais e materiais que um individuo ou grupo mantém sobre outro, o fato
que leva a realizar o dominado as aspiracdes de quem detém o poder. Contudo, o exercicio do
poder somente ¢é possivel mediante a legitimacao do mesmo por parte da sociedade.

Segundo Norbert Elias (2001) a sociedade é formada a partir de figuracdes sociais. Que é
uma teia de relacGes de individuos interdependentes que estdo ligados entre si. Esta rede possui
diversos niveis e intensidades. As interacGes nestas redes de individuos interferem noutras
relacdes sociais tanto nas esferas mais amplas, quanto na esfera micro. Estas relacdes possuem

dindmica propria e possui a tensdo como componente que mantém a dindmica dos fios em

interacado.
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O poder elisiano encontra-se no exercicio que ocorre pelo controle de um grupo social
sobre coisas, objetos, situacdes, oportunidades e pessoas. Ele é representado pela tensao nos fios
da rede. No equilibrio instavel de forcas sociais. Assim como houve na transi¢ao da sociedade de
corte para as relacdes burguesas podemos apontar que as relacdes entre homens e mulheres se
transformam de acordo com as mudancas nas estruturas sociais. Assim, tanto para Elias como
para Foucault. o poder é visto de forma relacional, presente nas interelacdes entre os individuos
refutando a ideia de que ele é algo localizado, estatico e somente repressor, e que pertence
apenas a uma parte da sociedade.

Heleieth Saffioti traz uma abordagem diferenciada que problematiza a violéncia de género.
No Brasil ela foi uma pioneira em discutir o termo. Aponta a banalizacdo deste fenémeno, e
define a violéncia de forma mais-ampla incluindo todas as instancias.em que circulam e afetam a
mulher. Diferencia a<violéncia doméstica como a que ocorre dentro do espaco da casa,
englobando as relagdes conjugais e de parentesco. Ela atenta ainda que a violéncia doméstica nao
pode ser usada como sin6nimo da violéncia familiar, pois esta diz respeito aos conflitos entre os
membros da familia, podendo ocorrer dentro do espaco doméstico ou em outros ambientes. A
violéncia de género, portanto, é algo mais amplo. Ela pode ser vivenciada entre homens e
mulheres e entre mulheres e mulheres e entre homens e homens em qualquer espago social, tanto

na familia como no trabalho, lazer, entre outros.

No livro Género, patriarcado e violéncia, Saffioti aborda o uso do conceito de patriarcado
para definir as situacdes de violéncia contra a mulher especificamente. Pois para a autora ndo
devemos confundir violéncia de género como uma abordagem exclusiva dos homens contra as
mulheres. Assim, o uso do termo patriarcado se refere apenas as situagdes em que envolvem
apenas a violéncia praticada dos homens contra as mulheres. Deixando os outros vieses para ser
analisados pelo conceito de violéncia de género. Para termos didaticos discutiremos o conceito

de género para em seguida problematizarmos as mulheres em situacdao de patriarcado.

COMPLEXIDADE DA CATEGORIA DE GENERO

A categoria género sugere relacdes conflituosas entre homens e mulheres. Ela nos
convida a dirigir nosso olhar critico sobre o masculino e o feminino para identificar neles os
aspectos que foram atribuidos a cada um em determinado contexto social. Deste modo,

entendemos que a categoria género abarca uma série de regras e de identidades sociais de
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homens e mulheres que se modificam ao longo dos tempos. A categoria género nos permite
pensar a oposicao da vivéncia politica e social do individuo em oposicao do “sexo” que é dado
biologicamente (BUTLER, 2003).

As instituicdes sociais, a comecar pela familia, escola, o Estado, a igreja, entre outras, sao
as responsaveis pelo processo de socializacao da identidade de género e de geracdo das criangas.
O uso do conceito género como uma categoria descritiva de analise, usada por muitos
historiadores e feministas conforme nos mostra Joan Scott (1990), se restringe a afirmar que as
relacOes entre os sexos sdo sociais e descrevem os casos relativos as mulheres sem, portanto,
criticar os paradigmas histéricos e politicos existentes, para Scott, o uso da categoria género,
além de ndo explicar porque as relacdes de género se constroem de tal forma, silencia enquanto
ao por que funcionam ou mudamressas formas de relacao entre 0s sexos.

A definicdo de género de Joan Scott (1990) se tornou classica. Para a autora, o género se
refere a uma categoria relativa de andlise que é relacional, ou seja, ndo se pode falar de mulheres
sem se referir aos homens em sua analise.

O destaque que modificou a forma de interpretar o conceito de género veio com a
informacdo de que o género é construido socialmente, que esse denota um aprendizado que
modela os significados para as diferencas corporais. Mas, o qué devemos entender por
construcao? Podemos aceitar qualquer coisa como construcao social do género? Na busca pela
interpretacdo da construcdo de género devemos atentar para estes significados e significacoes
que os elementos culturais exercem sobre o subjetivo dos individuos, moldando as suas

identidades. Nas palavras de Scott:

Devemos nos tornar mais auto-conscientes da distingdo entre nosso vocabulario analitico
e o material que queremos analisar. Devemos encontrar formas (mesmo que imperfeitas)
de submeter sem cessar nossas categorias a critica e nossas andlises a auto-critica. Se
utilizarmos a definicdo de Jacques Derrida, essa critica significa analisar, levando em
conta o contexto, a forma pela qual opera qualquer oposicdo bindria, revertendo e
deslocando sua construgdo hierarquica, em vez de aceitd-la auto-evidente ou como
fazendo parte da natureza das coisas. (SCOTT, 1990:84)

Dessa forma, fica o desafio de refletir sobre as variacoes e significados do “ser homem” e do
“ser mulher.” O termo género reflete as relagdes sociais, contudo, ele por si ndo explica as
construcdes, o funcionamento e as modificacdes ao longo dos tempos e espagos.

Para Scott (1990) sdo quatro elementos que compdem o género: a identidade subjetiva,
que deve ter um referencial histérico e ndo unicamente psicol6gico; a percepcao politica e as
instituicOes sociais; a nocao de que género se baseia no sexo, mas nao é determinado por ele; e

por ultimo que ele é uma forma de representacdo de poder. Esses quatro elementos ndo podem
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ser dissociados entre si, mas também ndo podem ser vistos como reflexos simultaneos uns dos
outros. Entretanto, numa andlise devemo-nos remeter a todos estes elementos a fim de explicar a
constituicdo do género e como ele é construido, porque se modificam, além de privilegiar a
verificagcdo da relacdo entre eles. As mudancas nas relacdes sociais sao alteracdes nas relacdes de
poder.

A partir destas observacoes de Scott (1990), optamos por olhar para as mulheres como
uma categoria que contém mulheres diferentes. Para Maria Pedro (2005), “mulher” é diferente de
“mulheres”. O primeiro termo seria referente a uma especificidade histérica e social de uma
forma de “ser mulher”, enquanto que o segundo fornece o sentido de agrupar todas as possiveis
representacoes de mulheres, em oposicdao ao “ser homem”™.

Sendo assim, existemdiferencas internas na categoria “mulheres”. Devemos ser
competentes de formular um conceito de “mulher” capaz de dar conta das semelhangas e das
diferencgas que secruzam dentro desta categoria. Uma das possiveis formas € a de perceber que o
corpo se torna uma variavel cujo sentido e importancias sdao reconhecidas como potencialmente
diferentes em contextos historicos variaveis. Além disso, nos desperta para a importancia de que
o conceito de “mulher” esta agregado a um movimento politico, e por isso, ele deve refletir as
diversidades dos sentidos de ser mulher de todas as mulheres, pois mulher além de tudo é um
conceito politico.

Conceber a categoria “mulheres” dentro de um arcabouco politico equivale representar
democraticamente estas mulheres, além de abarcar as interpretacdes da mulher pelo que esta se
sente como mulher. O conceito, portanto, deve ser democratico, ou seja, acessivel e
representativo de todas as mulheres. Deste modo, a analise de categoria “mulher” deve vir
atrelada ao jogo de significacdes e sentidos diversos dentro desta categoria. E nesta perspectiva
que nos apoiamos para desenvolver a analise das “mulheres”. Tal analise deve estar relacionada

com o contexto, espaco e conjunto de significacdes especificas.

VIOLENCIA DE GENERO

Nessa parte do nosso trabalho buscaremos apresentar um panorama, de forma suscinta, de

duas distintas correntes tedricas que abordam a tematica da violéncia contra as mulheres no

Brasil a partir da década de 1980.
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A primeira corrente de grande influéncia na orientagdo de trabalhos sobre violéncia de
género corresponde ao artigo de Marilena Chaui, intitulado Participando do debate sobre mulher
e violéncia. A referida filosofa, neste trabalho, concebe a violéncia contra as mulheres como
resultado de uma ideologia de dominacdo masculina que é, ao mesmo tempo, produzida e
reproduzida por homens bem como por mulheres. Ou seja, a filosofa define violéncia como uma
acdo que transforma diferencas em desigualdades hierdrquicas como o intuito de dominar,
explorar e oprimir. Na relacdao de violéncia o ser dominado é tratado como “objeto” e ndo como
“sujeito”, o qual é silenciado e se torna dependente e passivo. Nesse sentido, o ser dominado
perde sua autonomia, sua liberdade, entendida aqui como “capacidade de autodeterminagdo para
pensar, querer, sentir e agir” (CHAUI,1985: 36).

Nessa perspectiva, Chauirconcebe a violéncia contra as mulheres como consequéncia de
uma ideologia que define a condicdo “feminina” como inferior a condicdo “masculina”
desembocando em desigualdades hierarquicas que se impoem por meio de discursos masculinos
sobre a mulher, 0s quais se direcionam, também, ao corpo da mulher. O discurso masculino sobre
o corpo feminino define a feminilidade através da capacidade da mulher reproduzir. Naturaliza a
condicdo “feminina” que se manifesta na maternidade, bem como na ideia de corpo fragil (ou
sexo fragil), construindo os alicerces para a diferenciacdo entre papéis femininos e masculinos,
papéis esses que propiciam desigualdades hierarquicas entre homens e mulheres. Nas palavras da
propria autora: “ definida como esposa, mae e filha (ao contrario dos homens para os quais ser
marido, pai e filho é algo que acontece apenas), [as mulheres] sdo definidos como seres para os

outros e ndo seres com os outros” (CHAUT, 1985:47)

Marilena Chaui revela que, ao contrario do sujeito masculino, o sujeito feminino é
sempre um ser “dependente”, desprovido de liberdade para pensar, querer, sentir e agir, ou seja,
um ser sem autonomia. E nesse sentido que para Chaui as mulheres sdo “ctimplices” da violéncia
e contribuem para a reproducao de sua “dependéncia” porque sao “instrumentos” da dominagao
masculina. No entanto, é preciso frisar, as mulheres sao cimplices, mas sua cumplicidade ndo se
baseia em escolha ou vontade. Sdo coniventes da violéncia e cooperam para sua reproducdo

porque sdo “instrumentos” da dominagao masculina.

Na contra corrente dessas ideias, a perspectiva feminista do patriarcado, introduzida no
Brasil pela sociologa Heleieth Saffioti, relaciona a dominagao masculina aos sistemas capitalista
e racista. A questdo de géenero, da opressdao as mulheres, é tratada como parte constituinte de um

sistema baseado na explora¢do do ser humano pelo préprio ser humano. De acordo com Saffioti:
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O patriarcado ndo se resume a um sistema de dominacdo, modelado pela ideologia
machista. Mais do que isto, ele é também um sistema de exploracdo. Enquanto a
dominacdo pode, para efeitos de analise, ser situada essencialmente nos campos politico e
ideoldgico, a exploracdo diz respeito diretamente ao terreno economico (SAFFIOTI,
1987, p.50).

Comumente se emprega a expressao violéncia doméstica como sindnimo de violéncia
familiar e também como violéncia de género. Entretanto, segundo Saffioti, a violéncia de género
€ o conceito mais amplo que engloba vitimas como mulheres, criangas e adolescentes de ambos
0s sexo0s, ou seja, o conceito de género € aberto. JA o conceito de patriarcado coloca em
evidéncia o regime de dominagdo-exploragio das mulheres pelos homens'. O conceito de género
ndo explicita, necessariamente, as desigualdades entre homens e mulheres. Na maioria das vezes,
a hierarquia é apenas inferida. £ por essa razio que Saffioti destaca a necessidade de ndo
encobrir o nome da dominag¢do masculina — patriarcado — evitando a naturalizacdo da

dominagdo-exploracao.

A dominacgdo, em termos heuristicos, pode ser situada nos campos politico e ideoldgico, e
a exploracdo relegada ao terreno econdmico.  Entretanto, para Saffioti, a exploracdo e a
dominacdo ndo sdo processos diferentes, por essa razao utiliza o conceito de dominacdo-
exploracdo ou exploracdo-dominacdo, porque se concebe o processo de sujeicio de uma
categoria social com suas duas dimensoes: a da dominacdo e a da exploracdo, como um unico
processo. Cabe destacar que nesse sistema de dominagao o maior beneficiado é o homem branco,

rico e adulto.

A ideologia machista, que ampara esse sistema, socializa os homens e mulheres de forma
diferenciada. Os homens sdo socializados para dominar as mulheres, e estas sdo socializadas para
se submeter ao “poder do macho” (ao poder do pai e depois do marido). Sdo docilizadas desde
cedo por uma educacdo que as desfavorece e as submete a um regime de submissdo e pouca
autonomia. Em nome da “sagrada familia” devem aceitar todo tipo de violéncias para a

preservacdo dessa institui¢ao sublime.

E nesse sentido, dado a sua formacao de macho dominador, que muitas vezes o0 homem

julga-se no direito de espancar sua mulher. Esta, também devido a sua educacdo, submete-se as

! «A dominacdo dos homens sobre as mulheres e o direito masculino de acesso sexual regular a elas estio em questdo na
formulacdo do pacto original (...) o pacto original é tanto um contrato sexual quanto social: é social no sentido de
patriarcal- isto é, o contrato cria o direito politico dos homens sobre as mulheres-, e também é sexual no sentido de
estabelecimento de um acesso sistematico dos homens ao corpo das mulheres” (PATEMAN, 1993 Apud Saffioti, 2015:
56-57). Nesse caso a diferenga sexual é convertida em diferenca politica, passando a desembocar em liberdade ou
sujeicdo.
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vontades do macho e toma esse destino como “natural”. Entretanto, ao contrario de Marilena
Chaui, a perspectiva de Saffioti rejeita a ideia de que as mulheres sejam “ctumplices” da
violéncia. Embora as conceba como “vitimas”?, a autora as define como “sujeito” dentro de uma
relacdo desigual de poder com os homens. Ou seja, as mulheres se submetem a violéncia ndo

porque “consintam”: elas sdo forcadas a “ceder” porque nao tém poder suficiente para consentir.

Seguindo a perspectiva de Saffioti, entendemos violéncia como ruptura de diferentes
tipos de integridade: fisica, sexual, emocional e moral. No entanto, em se tratando de violéncia
de género os limites sdo muito ténues entre a quebra da integridade e obrigacdo de suportar o
destino de género tracado pelas mulheres: sujeicdo aos homens, sejam pais ou maridos
(SAFFIOTI, 2015: 79-80). Por esta razdo, trabalharemos com o conceito de direitos humanos,
destacado por Saffioti, no.qual a violéncia diz respeito a todo agenciamento capaz de viola-los.
Nessa perspectiva des direitos humanos o respeito ao outro constitui o ponto basilar de uma nova

concepcao de vida em sociedade:

Género e diversidade sexual nas escolas: uma questao de direitos humanos

A Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, em seu artigo 6° estabelece que a
educacao é um direito de todas e todos e que o Estado deve assegurar as condi¢coes para 0 acesso
e permanéncia escolar. No entanto, pesquisas recentes, oriundas dos mais diversos campos
disciplinares, mostram que determinados grupos da populagdo sdo continuamente afastados das

escolas (LOURO, 2003; Castro & Abramovay, 2003).

As investigacOes apontam as discriminacdes de género como causas para processos de
exclusdo escolar. As pessoas que ndo se enquadram em padroes de feminilidades, masculinidades
e orientagdes sexuais encaradas como “normais”, ou centrais®, a partir da Otica dos padrdes
sociais dominantes, sdo recorrentemente expostas, no ambito escolar, a violacdes de direitos,
agressdes (fisicas e verbais) e discriminagdes de todo tipo.* Nesses casos as diferengas

convertem-se em desigualdades.

2 Isso ndo significa que a mulher sofra passivamente as violéncias cometidas por seus parceiros. Isto também ndo
impede que haja mulheres violentas. No entanto, sdo muito raras, dada a supremacia masculina e sua socializa¢do para a
docilidade (SAFFIOTI, 2015: 77). Isto é, as mulheres ndo tém um projeto de dominacdo-exploracdo dos homens.

3 Afastar-se do padrdo significa buscar o desvio, sair ao centro, tornar-se excéntrico. A posi¢do central é considerada a
posicdo ndo problematica; todas as outras posi¢oes dso sujeitos estdo de algum modo ligadas e subordinadas a ela (...)
Os sujeitos e as praticas que ndo ocupam este lugar recebem as marcas da particularidade, da diversidade e da
instabilidade (...) A identidade masculina, branca, heterossexual deve ser, supostamente, uma identidade sélida,
permanente, uma referéncia confiavel. (LOURO, 2003: 46)
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Apesar dos avancgos, nos ultimos anos, sobre a discussdao de género, sobretudo nos
circulos académicos®, a violéncia de género na sala de aula e no ambiente escolar ainda
permanece pouco visivel. Para lidar com essa questdo € essencial que governos, a sociedade civil

e outros parceiros se envolvam mais nesse debate.

Guacira Louro (2003) adverte que género é uma ferramenta conceitual, politica e
pedagodgica central quando se deseja elaborar e implementar projetos que coloquem em xeque
tanto algumas das formas de organizacdo social vigentes quanto das hierarquias e desigualdades
delas resultantes. A autora defende o ponto de vista de que nada é “natural”, ou seja, nada esta
dado de antemao, toda verdade (inclusive a rotulada de cientifica) é parcial e proviséria e resulta
de disputas travadas em diversas esferas do social e da cultura e, portanto, pode, por isso, ser

questionada®.

E nesse sentido que cabe aos educadores e educadoras o papel de investir em projetos
educacionais que possibilitassem ampliar os focos usuais dos processos de ensino-aprendizagem
vigentes: da busca por respostas prontas para 0 desenvolvimento da capacidade de elaborar
perguntas; das certezas para a davida; o enfoque num processo que estimule a

»7 dos fénomenos sociais que aprendemos a tomar como dados (LOURO,

“desnaturalizacao
2003). A escola deve ser um local, também, de questionamento das relacdes de poder e de analise
dos processos sociais de producdo de diferencas e de sua traducdo em desigualdades, opressao e

sofrimento.

Assim, a educacdo tém um papel estratégico para a diversidade. E um instrumento
essencial para garantir inclusao, promover igualdade de oportunidades e defrontar toda a sorte de
preconceito, discriminacdo e violéncia no que diz respeito a questdes de género e sexualidade. A
escola, em especial a sala de aula, € um lugar privilegiado para se promover a cultura de
reconhecimento da pluralidade das identidades e dos comportamentos relativos & diferencas.

Pois, embora leis sejam importantes®, elas ndo solucionam definitivamente o problema da

4 A violéncia de género relacionada ao ambiente escolar inclui assédio verbal ou sexual, abuso sexual, punicdo fisica,
além do bullyng. A violéncia de género pode gerar, além da desisténcia escolar, baixa autoestima, depressdo, gravidez e
infeccdes sexualmente transmitidas; todos elementos quem tém impacto negativo na aprendizagem e no bem-estar.

5 Cf.Butler, 2015; Chaui, 1985; Scott, 1990; Saffioti, 2015; Nicholson, 2000; Louro, 2003.

% “Ela (a ciéncia) foi feita por homens — homens brancos ocidentais da classe dominante- os quais supostamente fizeram
as perguntas e deram as respostas que interessavam a todas as pessoas” (LOURO, 1997: 143).

7 Na nossa sociedade a naturalizacdo do feminino como pertencente a uma suposta fragilidade do corpo da mulher e a
naturalizacdo da masculinidade como estando inscrito no corpo do homem fazem parte das tecnologias de género que
precisam ser des-naturalizadas.

8 Apesar dos avangos legais, como a sancdo da Lei Maria da Penha, a violéncia contra a mulher ainda é uma realidade
latente no Brasil.
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violéncia contra a mulher, porque somente um esfor¢o educativo pode disseminar valores de
igualdade e respeito. E por essa razdo que discutir género nas escolas é importante e urgente:
afinal, o papel da escola ndo é somente preparar os alunos para provas, vestibulares e para o
mercado de trabalho, mas também propagar a cidadania e a responsabilidade social para

professores, coordenadores, funcionarios, alunos e suas familias.

Em uma perspectiva inclusiva, politicas educacionais que correlacionem género,
orientacdo sexual e sexualidade ndo devem se restringir & dimensdo, de todo modo importante,
dos direitos 4 satide sexual e reprodutiva. E preciso ir além, muitas vezes, partindo de diferentes
pressupostos. Dessa forma, ao falar em diversidade sexual é necessdrio situar questdes relativas a
género, orientacao sexual e sexualidade no terreno da ética e dos direitos humanos, vistos a partir
de um angulo emancipader. Assim fazendo, impede discursos que relacionam tais questdes a
doencas ou a ameagas a uma -suposta normalidade. Igualmente afasta tanto posturas
naturalizantes como atitudes em que o cultural passa a ser abrigado ou rejeitado de forma

simplista.

Assim, a igualdade de género deve ser discutida no ambito dos direitos humanos,
abordando o respeito entre as pessoas e garantindo o direito a sua identidade de género, racial e
pertencimento religioso. Portanto, discutir género na escola é um exclente instrumento para
promover a equidade e combater os altissimos ntimeros de feminicidios, violéncia doméstica,
estupros, assédios, bem como destimular a desigualdade salarial e outros males que se amparam

na cultura machista.

CONSIDERACOES FINAIS:

Em certa medida, a dindmica das relagdes sociais de familia e de género tem passado por
um processo bastante significativo de mudangas. Podemos apontar como o comeco desse
processo o movimento das “mulheres” na revolucdo francesa, movimento esse que alcancou seu
apice nas marchas do movimento feminista espalhadas pelo mundo. Como expressdo do auge
desse processo podemos destacar os anos de 1960, os quais sdo considerados um marco para a
compreensdo das relacdes de familia e de género. Na década de 1960 as feministas surgem como

um movimento social que reivindica melhorias de vida para as mulheres. Com isso, gera-se uma
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discussdao em torno da invisibilidade do trabalho doméstico e as mulheres comecam a entrar nos
bastidores das lutas sociais por melhores espacos dentro do mercado de trabalho, da cultura e da
politica, ao mesmo tempo em que alcancaram maior liberdade sexual e maiores possibilidades de
transformacao da sua identidade. Para isso houve varias manifestacoes das mulheres para
conseguirem melhores condi¢Ges de vida, de trabalho, de liberdade, entre outras.

As teorias feministas mudaram a forma de ver a familia e dela retirar objetos de andlise. A
partir desta premissa passam a perceber a familia como um lugar de relacdes de poder e de
dominagdo, apontando-a como uma construcao desigual e hierarquizada. Essa nova compreensao
da familia incluiu o espaco profissional do trabalho da mulher.

Sem duvida, a inclusdao da mulher para satisfazer as necessidades do mercado de trabalho,
afetou a dindmica da vida familiar. No entanto, a divisao desigual da renda social e a atribuicao
das tarefas domésticas‘as mulheres como responsabilidades femininas continua. Mas, o que se
percebe é que a experiéncia de transitar por outros espagos sociais, como os de trabalho, suscita
nas mulheres a consciéncia de perceber-se em condi¢ées de desvantagem em relacdo aos seus

maridos.
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