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Resumo: As diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) defendem o papel da lingua
estrangeira na construcao da cidadania no momento em que ela inclui o individuo na sociedade e no mundo
globalizado. Para tanto, o surdo encontra-se nesse contexto, porém pouco é feito acerca do ensino que
envolve esses alunos portadores de necessidades especiais. E necessario.entender antes que, esses alunos nao
sdo, necessariamente, portadores'de deficiéncias, mas que sdo aqueles que passam a ser especiais quando
exigem respostas especificas adequadas. Direcionamos esse trabalho aos estudantes surdos brasileiros que,
além de terem que aprender o portugués como uma segunda lingua (L.2), também sentem a necessidade de
aprender a lingua inglesa, sendo estasua terceira lingua (L.3). Para alcancar os objetivos a que se propoe esse
estudo, serdo consideradas as contribuicdes de Gesser (2009), Carvalho (2014) e Dallan (2014) - dentre
outros — por tratarem de politicas publicas, bem como a relacdo do professor e aluno surdo, caracteristicas do
aluno surdo, ensino e etc. Pretendemos que este estudo exploratério possa contribuir para um melhor
conhecimento sobre esse contexto de ensino-aprendizagem, como forma de implementar praticas
pedagébgicas eficazes, que, por sua vez, favorecam o processo de inclusdo social de estudantes surdos em
nossa sociedade. O presente trabalho é uma pesquisa bibliografica, pois tem o intuito de reunir diversas
pesquisas que falam sobre o ensino de inglés para alunos surdos, bem como de ordem quantitativa, visto que
descreveremos os diversos contextos de ensino para alunos surdos de acordo com as diferentes visdes de
pesquisadores brasileiros.
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INTRODUCAO

Ao iniciarmos um Curso de Licenciatura, imaginamos que seremos preparados para
enfrentar todos os desafios possiveis de sala de aula. Essa ideia aflora ainda mais quando
comecamos a cursar a disciplina de Estagio Supervisionado, momento em que desenvolvemos uma
visdo mais critica-reflexiva acerca da pratica pedagoégica.

Durante a graduagdo tive a oportunidade de aprender um pouco a LIBRAS — Lingua

Brasileira de Sinais', o que fez com que me aproximasse da comunidade surda, e com isso o

! «a pessoa surda compreende e interage com o mundo através de experiéncias visuais, manifestando sua cultura através

da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.” Decreto Federal n 5.626 (BRASIL, 2005).
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interesse em relacao a educacdo surda, especificamente no que se trata do ensino de Lingua
Inglesa, foi entdo que decidi assistir aulas de inglés em uma escola inclusiva® com alunos surdos®,
em Campina Grande - PB.

Diante dessa realidade, encontrei-me frente aos varios desafios que a situacdo proporcionou.
Como fazer para que os alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais (PNEE)
pudessem realmente progredir? Que atividades utilizar para ter maior aproveitamento nas aulas de
LI? Mesmo sem saber, ao certo, por onde comecar. Aceitei o desafio, solicitando ajuda de outros
professores e pesquisando as caracteristicas do aluno surdo.

Foi durante essa experiéncia que atentei para o fato de que pouco é discutido acerca do
ensino que envolve de PNEE. E necessirio entender antes que, esses alunos ndo sdo,
necessariamente, portadores de-deficiéncias, mas sdo aqueles que passam a ser especiais quando
exigem respostas especificas adequadas (MENEZES E SANTOS, 2002).

Esse contexto reflete a pratica denominada de inclusdo social, tdo mencionada nas escolas
publicas, mas que pouco discutida na pratica. De acordo com Souza (2008), a inclusao social esta
relacionada as pessoas que ndo tem as mesmas oportunidades na sociedade. Esta inclusdo tem como
objetivo integrar essas pessoas a sociedade tornando-as mais criticas.

Esses aspectos merecem mais espaco na formacdo de professor, de forma que contemple a
educacdo inclusiva. As disciplinas de estagio deveriam levar o graduando a reflexao acerca de como
trabalhar de forma inclusiva na sala de aula de acordo com as especificidades dos alunos com
necessidades especiais.

A pesquisadora Carvalho (2014) discute em seu trabalho “Desafios do ensino de lingua
inglesa para surdos” as peculiaridades culturais do ensino-aprendizagem, ja que os surdos so
adquirem duas habilidades (escrita e leitura) das quatro exigidas nos PCNs, sendo a lingua
portuguesa sua segunda lingua (L2) e a lingua inglesa sua terceira lingua (L3). Surge entdo, o
desafio para o professor de inglés que precisa do auxilio do professor de lingua portuguesa e ainda

precisa atentar-se para as necessidades do aluno surdo e ouvinte ao mesmo tempo.

2 Atualmente, hé trés modelos inclusivos implantados no pais: salas regulares de ensino, nos quais a Libras é utilizada
nos anos iniciais e em que na segunda etapa os alunos sdo incluidos com os alunos ouvintes e acompanhados por um
intérprete de Libras — lingua portuguesa. Alunos surdos incluidos nas salas regulares com ouvintes e com o intérprete
em todos os niveis educacionais. Alunos surdos em escolas bilingiies onde a Libras é utilizada como mediadora nos
processos de ensino-aprendizagem dos alunos e como a utilizam ndo ha necessidade de intérprete na sala de aula.
(LODI, 2013).

3 O termo surdo sera usado neste trabalho para se referir as pessoas cuja perda auditiva compromete a comunicacio
oral-auditiva. Sera também usado o termo ouvinte para aquela pessoa que ouve.
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Para responder a pergunta de pesquisa, o seguinte objetivosera seguido: identificar as
dificuldades dos alunos surdos durante aulas de LI, tanto no ambito da escola inclusiva como o da
escola bilingue e com isso, realizar uma pesquisa exploratéria a fim de contribuir para a formagao
de diversos professores de Lingua Inglesa no tocante ao ensino para surdos, de forma que estes se
sintam mais preparados e mais seguros quando se depararem com estes alunos. No entanto,
sabemos que esse estudo bibliografico somente ndo da conta de todas as questdes, mas apresenta as
nocoes principais a serem analisadas sobre a educacao surda.

Para alcancar os objetivos a que se propde esse estudo, serdo consideradas as contribuicoes
de Gesser (2009), Carvalho (2014) e Dallan (2014) - dentre outros — por tratarem de
politicas publicas, bem como a relacao do professor e aluno surdo, caracteristicas do aluno surdo,
ensino e etc. Pretendemos quereste estudo exploratério possa contribuir para um melhor
conhecimento sobre esse contexto de ensino-aprendizagem, como forma de implementar praticas
pedagobgicas eficazes, que, por sua vez, favorecam o processo de inclusdao social de estudantes
surdos em nossa sociedade.

O presente trabalho é uma pesquisa bibliografica, pois tem o intuito de reunir diversas
pesquisas que falam sobre o ensino de inglés para alunos surdos, bem como de ordem quantitativa
visto que descreveremos os diversos contextos de ensino para alunos surdos de acordo com as
diferentes visoes de pesquisadores brasileiros. Para tanto, ndo podemos rotular um forma de ensino

Unica, ja que o ensino se diferencia de contexto para contexto.

METODOLOGIA

A pesquisa é bibliografica, descritiva e qualitativa. De acordo com Moreira e Calefe (2008)
o objetivo da pesquisa bibliografica é de que o problema seja resolvido e praticas pedagogicas
sejam melhoradas a partir da observacdao minuciosa, da andlise e da descricao. No caso desse
trabalho especifico, o objetivo é descrever e analisar um grupo, que é os surdos.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de um material ja pronto. Segundo Moreira
e Calefe (op.cit) os passos para a elaboracdo da pesquisa bibliografica sdao: determinar objetivos,
identificar fontes, ler as fontes, e com desenvolvimento com varias se¢des. O objetivo principal é
fornecer ao leitor tudo que ja foi produzido na drea em questdo, no entanto, sem que seja uma mera

repeticdo daquilo que ja foi dito, pois o pesquisador deve inserir sua reflexdo critica ao texto.
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De acordo com os pesquisadores (op.cit) a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos
individuos e cendrios que ndo podem ser descritos numericamente. O dado é frequentemente verbal

e é coletado pela observacao ou descrigao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente topico sera dividido da seguinte maneira: inicialmente, sera apresentada a definicao
de inclusdo social, que serd considerada durante a pesquisa. Na secdo que segue sera abordado o
percurso historico acerca da educacdo dos surdos no Brasil, bem como as leis que asseguram o

direito a educacao dos mesmos.

1.1 Inclusao Social.

Etimologicamente, a palavra inclusdo significa-acdo ou efeito de incluir; de acordo com Ferreira
(2011). “A politica do“Incluir” ndao acontece somente em relagdao ao acesso a educacao, mas também
em relacdo ao acesso aos espagos sociais, tais como hospitais, bancos, restaurantes, shoppings,
empresas, 6rgdos publicos e igrejas”. (CAMPOS; 2013, p.1). Na esfera educacional - foco do nosso
estudo, estudiosos e educadores vém mostrando uma maior preocupacao em relagdo a inclusdo social
nos ultimos anos. Mas o que realmente se tem feito na pratica? Como as leis de inclusao social
chegam até as escolas? E como elas vém sendo aplicadas?

Esse tema ainda é mais polémico e inquietante no caso dos surdos, especificamente - devido as
condicdes historicas, educativas e linguisticas que estdo em jogo. Historicos e linguisticos, pois por
muitos anos, eles foram impedidos de se comunicarem em sua lingua natural, Padden & Humphries
(1988 apud GESSER, 2009), por exemplo, dizem que as escolas proibiam o uso da lingua de sinais
para comunicacdo entre surdos, forcando-os a falar através da leitura labial.

Apesar da oficializacdo da oficializagdo das LIBRAS* no Brasil, a obrigatoriedade da formacdo
de profissionais em LIBRAS nas éreas de licenciatura e a inclusdao de LIBRAS no curriculo escolar
nos dias de atuais, ainda ha uma distancia entre o ‘dizer’ e o ‘fazer’. Como apontado por Gesser
(2009):

(...).ha resisténcias quanto a essa questdo, ora por falta de espacos, oportunidades e
apoio para os educadores ouvintes se aperfeicoarem na proficiéncia linguistica, ora
por se perpetuarem visdes preconceituosas sobre a lingua de sinais e posturas
paternalistas em relacdo aos surdos. Também testemunhamos os descompassos
entre os discursos tedricos e a atuagdo de profissionais na pratica cotidiana.
(GESSER, 2009, p.79)

4Decreto n°5626.
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Por muito tempo, professores e educadores buscaram desenvolver abordagens para o ensino
para surdos, sem antes buscarem conhecer a cultura surda, como relata a surda Strobel® (2008 apud
GESSER 2009) em entrevista ao blog Vendo Vozes:

(...) muitos autores escrevem livros sobre oralismo, bilinguismo, comunicacdo total...
Mas eles realmente conhecem-nos? Sabem o que é a cultura surda? Sentiram na prépria
pele como é ser surdo? Esta é uma reflexdo importante a ser feita atualmente, porque as
metodologias citadas ndo foram criadas pelo povo surdo e sim por ouvintes. (...) Mas
ndo se trata somente de reconhecerem a diferenca cultural do povo surdo, e sim, além
disso, de perceberem a cultura surda através do reconhecimento de suas diferentes
identidades, suas historias, suas subjetividades, suas linguas, valorizando suas formas de
viver e se relacionar.

Esse é uma realidade observada frequentemente nas Escolas Inclusiva, onde ndo ha o
reconhecimento da cultura surda, nem da sua lingua e que apesar da presenca do intérprete de
Libras, este ndao é valorizado pelo professor da disciplina, que estar preocupado somente no
desenvolvimento de metodologias de ensino voltado ao grupo majoritario - dos alunos ouvintes.

De acordo com Campos (2013), essa educagdo do tipo “inclusiva”, em que o surdo é
inserido em uma sala dominada pelos ouvintes é falha, j& que ndo ha a presenca de elementos
culturais proprio da sua comunidade, nem o uso da lingua de sinais por parte dos alunos ou
disciplina. Mesmo com a presenga de um intérprete que traduz o portugués para as LIBRAS, os
gestores educacionais desconhecem os processos que sdo especificos as criangas surdas e o0s
professores ouvintes ndo véem relevancia da presenca desse profissional, pois nao buscam trabalhar
em conjunto na elaboracdo das atividades, atrapalhando na eficacia do ensino.

Mesmo intermediada por um interprete, como prevé a proposta, as relacdes sao bastante
complexas e se distinguem substancialmente se pensarmos na situagdo de uma crianga de escola
primdria em que o intérprete — e ndo o professor- passa a ser seu referencial linguistico e educativo.
Todos os lagos afetivos e intersubjetivos sdo construidos e constituidos na lingua de sinais, e o
professor, nesse cenario, ndo passa de um coadjuvante aos olhos dela. Um exemplo desse abismo
linguistico, que se instaura entre ouvintes e surdos noutras relagoes sociais, pode ser tomado como
ponto de partida (Gesser, 2009).

Esse é um dos grandes problemas da educacdo inclusiva no Brasil. Segundo o IBGE (2012)
ha 9.722.163 pessoas com problemas relacionados a surdez, mas mesmo assim, o pais apresenta
propostas diferenciadas em relagcdo a educagao dos surdos.

Dessa maneira, para que haja um ensino efetivo para esse grupo, é necessario primeiro

entender de que forma eles interagem, vém, explicam e entendem o mundo, considerando todas
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essas questdes mencionadas. Assim, é importante que a escola proporcione ao aluno um ambiente
ndo somente de transmissdo de contetido, mas também um lugar onde a cultura surda se faca
presente.

O professor, ao saber disso, buscara entdo, explorar, potencializar e construir o
conhecimento desse aluno usando ferramentas e praticas proprias, com uma didatica especifica.
Sobre isso, Campello (2007) orienta os professores a trabalharem com alunos surdos através da
apreensdo do mundo, ja que para os surdos, 0os conceitos sdo organizados em lingua de sinais, - uma
lingua visual-gestual, e ndo oral-auditiva — dos ouvintes. Para isso, ele desenvolveu os estudos da
semidtica imagética que explora a visualidade através da cultura surda, objetivando favorecer a
aprendizagem desses alunos.

A lingua de sinais é uma-lingua que apresenta a.mesmas caracteristicas das outras linguas
naturais, como: versatilidade e flexibilidade, arbitrariedade, criatividade e dupla articulacao, e é
essencialmente humana. De acordo com Chomsky (1995), o termo “articulatorio” no processo de
aquisicao das linguas ndo deve se restringir a modalidade vocal apenas. O autor diz que a
plasticidade pode ocorrer em outra modalidade, como no caso da modalidade visual-gestual das
linguas de sinais. Assim, o processo das criangas surdas é analogo ao das criangas ouvintes. Por
isso, é importante que a Libras esteja presente no universo das criangas surdas e das que convivem
com ela, para que elas possam adquiri-la de forma completa para que possa desenvolver os
mecanismos cognitivos e sociais.

Nesse caminho, encontra-se a educagao bilingue que comecou a ser implantada no Brasil a
partir de 2012. Com uma proposta totalmente diferenciada da Escola Inclusiva, a Escola Bilingue
apresenta uma abordagem de ensino que estimula e propde o acesso e uso das duas linguas pela
crianca surda no ambiente escolar — A LIBRAS e o portugués, porém parte-se do pressuposto de
que a lingua de sinais deve ser o meio de comunicacao principal e que a lingua oral deve ser
apreendida na sua modalidade escrita. Como defende Quadros (1997, p.27):

(...) se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral é
adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém direito de ser
ensinadas na lingua de sinais.

Nesta escola atuam professores bilingues, instrutores surdos e intérpretes educacionais de
Libras, que segunda Lacerda (2007) tem como objetivo atender as necessidades linguisticas dos

surdos, em um ambiente que circule a Libras e a lingua portuguesa e ocorram situacoes de

interacdo-comunicacgao social.
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Nessa linha de raciocinio, a educadora e pesquisadora da area, Souza (2007), em entrevista
concedida a Folha Dirigida — Sdo Paulo, fala sobre a obrigatoriedade da lingua de sinais brasileira
no curriculo e a integracdo social dos surdos, ela diz:

(..)ndo é a lingua, ou a existéncia curricular de “uma disciplina” chamada
LIBRAS, que faz um grupo se integrar a uma suposta maioria, mas medidas
politicas, tais como: melhor distribuicdo de renda, valorizagdo da carreira do
professor e saldrios dignos, escolas preparadas para assumirem um politica
linguistica bilingue, condicdes de acessibilidade e de respeito as diferencas
sociolinguisticas que marcam nosso pais, a oportunizacao de condi¢cdes para que
esses brasileiros — que ndo tem a lingua materna como o portugués- possam exercer
sua cidadania ao serem considerados, politicamente, brasileiros também em
LIBRAS, e claro, uma formacdo universitaria de qualidade de futuros educadores.

Quanto ao ensino de LE de forma geral, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (Lei
n° 9.394/1996) afirma que "na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar [...]" (BRASIL, 1998). Dessa forma, na educacdo de surdos
brasileiros, além do ensino de Libras, sua primeira lingua (L.1), e do portugués, sua segunda lingua
(L2), ha de ser ter uma lingua estrangeira no curriculo escolar, ou seja, uma terceira lingua (L3), ndao
apenas porque a legislacao brasileira prevé o oferecimento obrigatério desse ensino, mas também
por todas as contribui¢cdes que o estudo de uma lingua estrangeira traz.

Dessa forma esperamos ter um pais delineado com a atual Politica Nacional de Educacao,
que entende aos processos educativos como “uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e participando
sem nenhum tipo de discrimina¢ao” (BRASIL, 1988).

No proximo topico veremos como as leis de desenvolvimento sdo comuns as criangas com e
sem deficiéncias, embora estas apresentem uma organizacdo psicolégica diferente daquelas. A
deficiéncia ndo torna a crianca um ser que tem possibilidades a menos, elas sé apresentam
possibilidades diferentes.

Dessa perspectiva, a deficiéncia ndo deve ser concebida como uma falta ou fraqueza, ja que
o individuo pode encontrar, a partir das relagdes sociais, outras formas de desenvolvimento com
base em recursos distintos daqueles tipicamente acessiveis na cultura. Por isso, o diagnostico e o
planejamento educacional devem orientar-se para os pontos fortes da crianga, e ndo para a falta, o
trabalho educacional ndo pode, em nome de a deficiéncia estabelecer limites, a priori. Nao ha
limitagOes cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas

pelo grupo social para seu desenvolvimento, em especial para a consolidacdao da linguagem.
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3.2 O percurso historico acerca da educacao dos surdos no Brasil

Como vimos, as propostas educacionais para surdos no Brasil sofreram diversas mudangas ao
longo do tempo, devido as novas leis e mudangas politicas que surgiram durante o percurso
histérico da educacao surda do pais. Por causa dessas mudancas que a educacdo especial hoje

enfrenta uma crise de identidade.
Tudo comecou em meados das décadas de 1960 e 1970, quando se adotou no pais uma

Educacdo Integradora, em que os deficientes passaram a ter o direito de serem incluidos com os
demais alunos. Em 1990, lancou-se a politica Educacdao para Todos, proposta iniciada com a
Declaracdo da Salamanca (1994), que teve como objetivo principal educar a todos em um mesmo

espaco.
Nessa mesma época lancou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (BRASIL,

1998), essa lei teve como objetivo garantir as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica, a aquisicdo da lingua nativa dos surdos. A partir dai, surgiu o Decreto que
regulamenta as Leis de Acessibilidade, dando as pessoas surdas o direito de terem seus servicos de
atendimento prestados com um intérprete de LIBRAS, mesmo assim, muitas dessas leis ndo sdo

colocadas na pratica e muitos surdos ainda enfrentam barreiras lingtiisticas e sociais.
De acordo com Sacks (1999, p.71):

A histoéria dos surdos comega muda, apagada e triste. Comeca semelhante a historia
de diversos segmentos minoritarios de pessoas que se caracterizam por algum tipo
de estranheza, como que denunciando a dificuldade que o homem tem de aceitar o
diferente, o deficiente, o trabalhoso, o feio, o imperfeito.

Os sinais nao eram reconhecidos até a década de 1960, eles ndo passavam de gestos, em que
os surdos eram vistos como deficientes e incapazes. Eles eram vistos como débeis mentais,
criminosos, loucos e selvagens, comparados a animais.

A partir de entdo, as criangas surdas comecaram a serem atendidas nas escolas especiais
onde as criangas ouvintes, ditas “normais” convivem com as criangas surdas. Hoje, esse modelo de
ensino encontra-se defasado e sofre pressdes da comunidade surda no sentido de abertura de
espacos onde haja um ensino qualificado para surdos e cuja relacdio de contetidos leve em
consideracdo as perspectivas teoricas especificas do aluno surdo também.

Antigamente os surdos eram considerados surdos-mudos e utilizavam de gestos e mimicas
para tentar se comunicar, isso motivou Hernest Huet a fundar uma escola de surdos, o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos do Rio de Janeiro (INES-RJ), aqui, no Brasil, em 1857, ja no ano

de 1880 foi organizado um debate mundial que discutia a educacdo dos surdos, esse evento foi
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chamado de ‘Congresso de Mildo’ e defendeu a idéia de que os surdos deveriam aprender através do
oralismo, que proibia a lingua de sinais e a impunha que o surdo utilizasse a lingua de forma oral.

A oralizacdo foi um método difundido por Alexander Bell®, que tentou impor o modelo do
ouvintismo’ para que os surdos pudessem desenvolver uma “normalidade”. Porém, segundo Skliar
(1998) foi observado que eles ndo apresentavam progressos no desenvolvimento linguistico,
cognitivo ou afetivo através desse método. Nesse modelo a surdez era tratada como uma aberragao
da raca humana na sociedade. Os surdos se revoltavam, pois muitas vezes recebiam castigos
corporais por tentarem se comunicar na sua propria lingua.

Depois do fracasso desse método, surgiu a filosofia da comunicacdo total (anos apds a
publicacdo da pesquisa de Stokoe, que afirmava o papel linguistico da Lingua Americana de Sinais)
que defendia a utilizagcdo da lingua“de sinais por parte dos professores somente como ferramenta
para o aprendizado da-lingua oficial do pais, desconsiderando a riqueza e o valor linguistico e
cultural dos surdos:

Hoje, comegou a emergir o bilinguismo que consideram os surdos como diferentes, com
cultura e lingua propria, uma proposta educacional que visa desenvolver a competéncia em duas
linguas: Lingua de Sinais e lingua utilizada pela comunidade predominante de ouvintes.

Lacerda (2007) também defende o modelo bilingue e diz que se contrapde ao modelo
oralista porque considera o canal visuogestual fundamental para a aquisicao de linguagem da pessoa
surda e se contrapde a comunicacao total porque defende um espago efetivo de lingua de sinais no
espaco educacional. Ela defende um espaco onde cada uma das linguas mantenha suas
caracteristicas e ndo se misture uma com a outra. Outro fator importante é que a lingua do grupo
ouvinte majoritario é ensinada secundariamente. E importante lembrar que esse sistema de
bilinguismo ndo pode ser confundido com aquele que tem pais que falam duas linguas diferentes,
pois nesse caso eles aprendem as duas linguas usando o canal auditivo-vocal, mas as criancas surdas
aprendem através de canais de comunicacao diversos.

Como vimosa educacao do surdo e até mesmo o surdo em si sofreu uma grande tensdao com
a imposicao de regras de “normalizacao” que deixam marcas até os dias de hoje.Nesta secao,

buscaremos mostrar as leis que favorecem o acesso aos surdos a educacdo, ao trabalho e a

¢ Graham Bell, mais conhecido como inventor do telefone, estava influenciado pelo movimento que pregava
o discurso da raga humana “pura”. Nesse cendrio, ele foi um grande incentivador do isolamento linguistico
do surdo, em que eles ndo podiam ter contato com outros surdos, temendo que a raca humana pudesse ser
degenerada pela transmissao de genes “defeituosos”. GESSER (2008)

’Ouvintismo é “conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e
narrar-se como se fosse ouvinte.”
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sociedade, j4 que nos dias de hoje, ha diversas leis com o objetivo de promover a inclusdo e

acessibilidade dos surdos na sociedade.

3.3 Legislacao

A primeira lei - fruto de diversas lutas dos surdos - leva o reconhecimento do estatuto
linguistico da lingua de sinais como meio de comunicacdo e expressao da comunidade surda,
presente na Lei Federal 10.436/2002. Além dessa, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988 e as Leis das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 de 1996, auxiliam na defesa
do direito e reconhecimento linguistico e cultural dos surdos, buscando melhores condigdes
culturais, educativas, sociais e politicas para os mesmos. Porém, muitos educadores ainda hoje
questionam o papel da lei j4 quesobservam a falta de pratica dos professores, que ainda nao tem
fluéncia na lingua de sinais e nao estdo preparados para lidar com alunos surdos.

Na década de 1960, a Constituicdo Federativa do Brasil de 1967, veio assegurar a educacao
a todos, incluindo também os surdos. Na década de 1980, a Constituicdao Federativa do Brasil
declara a educagao como “direito de todos, ‘dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, o seu preparo para a cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho,
assegurando o direito e o respeito as diferencas”. No artigo 208, ha uma defesa em relagdoa
permanéncia do surdo no ensino regular, ja o artigo 215 disserta a respeito da cultura, dos direitos
culturais e incentiva a difusdo de manifestagdes culturais.

Na década de 1990, lanca-se o decreto 3.298, que estabelece “normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos” (BRASIL,
1998).

Em 2005, surge o Decreto 5.626 que institui o ensino dos surdos através da lingua de sinais
em escolas e salas proprias para surdos, e que implementa a disciplina LIBRAS como obrigatoria
em todos os cursos de licenciatura. A partir de Setembro de 2010, surge a lei que reconhece a
profissdo do tradutor e intérprete de LIBRAS.

Porém ainda ndo ha leis que regrem o curriculo dos alunos surdos, tdo pouco o
desenvolvimento de materiais adaptados para estes, como - livros didaticos. Nao ha o
reconhecimento ainda dos elementos didaticos adaptados a cultura surda. Como vimos a

inadequagdes no processo pedagdgico dos alunos surdos e dificuldade de comunicagdo, entre esses
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alunos e professores. Cabe a escola se adaptar as condi¢des do aluno e ndo ao aluno se adaptar o

modelo da escola.

CONCLUSAO

A LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) é um cédigo de comunicacdo, uma lingua, como o
inglés e o portugués. Atualmente, devido as demandas sociais, exige-se que, em todos os ambientes,
haja profissionais que promovam a acessibilidade para os surdos. Portanto, que tem o dominio de
LIBRAS amplia sua rede de comunicagdo, favorece a inclusdo do surdo, além de enriquecer o
curriculo profissional.

O objetivo principal desse‘trabalho foi mostrar que a inclusdo.social para o surdo deve-se
ocorrer por meio das LIBRAS e o contato com a cultura surda. Portanto, para que o professor de
inglés esteja preparado para ensinar a esse grupo, € necessario que ele tenha essas questdes em
mente. Apesar de existirem diversas leis no pais que “garantam” a acessibilidade para os surdos, na
pratica ha muito a se melhorar, comecando na formacao dos professores, em que a disciplina nao é
vista da forma correta.

Os alunos aprendem o basico da lingua de sinais que na maioria das vezes é esquecido
quando deixam a universidade e quando chegam as escolas, a0 menos sabem quem € o aluno surdo,
pois nao tiveram nenhum aporte tedrico que os ensinassem ou nao tiverem nenhum contato real
com a comunidade surda.
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