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RESUMO

Os estudos na area das neurociéncias, educacdo e psicologia contribuem na potencializacdo da
Neuropsicoeducagdo com vistas na diminuicdo das demandas de aprendizagem, sobretudo no viés
da inclusdo. Entende-se por Neuropsicoeducacdo a aglutinacao de conhecimentos oriundos dessas
areas, a partir de uma perspectiva de aprendizagem e desenvolvimento da crianca contextualizado
numa vertente historico critico, sem sobrepor os diferentes construtos envolvidos no processo, mas
considerando de maneira interdisciplinar e interdependente. A partir desse pressuposto o presente
artigo tem a finalidade de tecer consideragdes iniciais sobre a Neuropsicoeducacao considerando o
paradigma da educacdo inclusiva. Para isso, realizou-se uma revisdo de literatura sobre a tematica
em andlise. As pesquisas que discutiram as neurociéncias e inclusdo foram lidos, sendo incluidos os
que mais contribuiram para esses apontamentos introdutérios de interlocucdao das neurociéncias,
psicologia e educagdo. Para inicio desse dialogo introdutorio advogam-se a tomada de consciéncia
politica por parte dos profissionais da educagdo, que encontra eco nessa discussao simpléria, aqui
proposta como Neuropsicoeducacdo. Para além de considerar importante para os professores o
estudo da constituicdo e funcionamento cerebral, é essencial problematizar esse fendmeno na
contramdo da vertente biologizante e predominante que reduz, se vale e empodera, somente, 0s
marcadores genéticos para justificar praticas educativas acriticas e descomprometidas com as
questoes historicas e sociais, e que podem excluir os sujeitos do processo educativo e dos espagos
escolares.
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1 INTRODUCAO

A constituicdo da aprendizagem se relaciona com a disposicdo de recursos disponiveis no
ambiente para que a crianca possa interagir com os mesmos e ampliar as suas potencialidades. O
cérebro esta diretamente envolvido nesse processo com o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, a exemplo da memdria, linhagem, pensamento, atencdo, funcGes executivas e outros,
através dos circuitos neuronais.

A crianca quando nasce tem o cérebro, extremamente, imaturo quando comparado com o de
outras espécies animais. Por outro lado, as nossas potencialidades de alargamentos sdo
numerosamente superiores que_os-animais que estdo numa escala inferior aos humanos. Assim, é
possivel colocar que “Fizemos uma espécie de troca com a natureza: nossos cérebros sao imaturos
no nascimento e precisamos de muitos cuidados por um tempo prolongado, mas desenvolveremos
um equipamento neural sem paralelo no mundo animal” (COSENZA; GUERRA 2011, p.33).

O contato e a interagdo da crianga nos contextos, principalmente, no de sua convivéncia é
extremante relevante por possibilitar a formacdo de conexdes nervosas e, portanto, a aprendizagem
e o seu desenvolvimento que, na maioria das vezes, é acompanhada do aparecimento de novos
comportamentos. Em sua maioria, os comportamentos humanos que sao aprendidos mediante a
estimulacdao ambiental, numa determinada cultura, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do
sistema nervoso.

Esses postulados e os novos estudos na area das neurociéncias, educacdo e psicologia
contribuem na potencializacdao da neuropsicoeducacdao com vistas na diminuicao das demandas de
aprendizagem, sobretudo no viés da inclusdo. Entende-se por Neuropsicoeducacdo a aglutinagdo de
conhecimentos oriundos das neurociéncias, da psicologia e da educacdao, numa perspectiva de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga contextualizado numa vertente historico critico, sem
sobrepor os diferentes construtos envolvidos no seu processo, mas considerando de maneira
interdisciplinar e interdependente.

A partir desse pressuposto o presente artigo tem a finalidade de tecer consideragoes iniciais
sobre a Neuropsicoeducacdo considerando o paradigma da educacdo inclusiva. Para isso, foi

realizado o percurso metodolégico descrito na secao seguinte.

2 METODOLOGIA
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Para discutir na tematica da Neuropsicoeducacdo, no viés da inclusdo, realizou-se uma
revisdao de literatura sobre a tematica em analise. As pesquisas que com 0 tema neurociéncias e
inclusdao foram lidos sendo incluidos os que mais contribuiram para esses apontamentos
introdutorios de interlocucdao das neurociéncias, psicologia e educagcdo. Cabe pontuar, que a leitura
de contribuicdo da psicologia que se propde evidenciar é, sobretudo, na perspectiva contextualista.

Essa pesquisa é considerada bibliografica por ser “desenvolvida a partir do material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” e que considera também como
estudo exploratorio (GIL, 1987, p.71). Os resultados desse levantamento foram sumariados nas

secOes posteriores.
3 ALUSAO A NEUROPSICOEDUCACAO

Na acepcao de Souza e Gomes (2015) o campo das neurociéncias engloba o estudo
cientifico do sistema nervoso que tem a finalidade de investigar o funcionamento, a estrutura, o
desenvolvimento e as alteragoes ocorrida nesse 6rgao. Além disso, inclui também a descricdo de
sua estrutura e atividades neurais. Em relacdo ao desenvolvimento do cérebro Cosenza e Guerra
(2011, p.35) esclarecem que,

O sistema nervoso € extremamente plastico nos primeiros anos de vida. A
capacidade de formacdo de novas sinapses é muito grande, o que é explicavel pelo
longo periodo de maturagio do cérebro, que se estende até os anos da
adolescéncia. [...] O cérebro adulto ndo tem a mesma facilidade de promover tao
grande modificacdo, e durante muito tempo acreditou-se que a capacidade de
aprendizagem era pequena nos adultos e quase nula na velhice. O conhecimento
atual permite afirmar que a plasticidade nervosa, ainda que diminuida, permanece
pela vida inteira; portanto, a capacidade de aprendizagem é mantida.

Observam-se que o desenvolvimento do sistema nervoso é plastico, o que se constroi se
molda mediante as informacdes do genoma e das influéncias do ambiente (LENT, 2010). “A
plasticidade do cérebro de uma crianca pequena reflete primariamente a plasticidade sinaptica. As
especificacdes de contatos sindpticos sdo a base da formacdo dos sistemas funcionais do cérebro”
(GLOZMAN, 2014, p.16).

A neuroplasticidade cerebral compreendido como a “capacidade de fazer e desfazer ligacoes
entre 0s neurénios como consequéncia das interacdes constantes com o ambiente externo e interno
do corpo (COSENZA; GUERRA 2011, p. 36). Essas ideias em relagdao a neuroplasticidade
possibilitam trazer para a discussdo e construcdo de percursos teoricos metodologicos da

neuropsicoeducacdo os postulados vigotskianos da constituicdio do psiquismo humano e da

importancia da cultura nesse processo.
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[...] Desde o nascimento, as criangas estdo em constante interacdo com os adultos,
que ativamente procuram incorpora-los a sua cultura e a reserva de significados e
de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente. No comeco, as
respostas que as criancas ddo ao mundo sdao dominadas pelos processos naturais,
principalmente aquelas proporcionadas por sua heranca bioldgica. Mas através da
constante mediacdo dos adultos, processos psicologicos instrumentais mais
complexos comecam a tomar forma (LURIA, 2014, p. 27).

Assim, no processo de desenvolvimento ontogenético da crianga tem se um impacto social
ocasionado tanto pelo adulto quanto os instrumentos e objetos das atividades. “Ao comunicar-se
com uma crianca, o adulto a ensina como usar as coisas, o significado social de acdes com os
objetos, e este é um estimulo poderoso para a formacdo e para o desenvolvimento das funcdes
mentais das criangas” (GLOZMAN, 2014, p.42).

Conforme aponta Vigotski=(2014) ~as- funcoes - psicointelectuais superiores aparecem
primeiramente, nas atividades coletivas e sociais, como fungées intrapsiquicas e s6, posteriormente,
nas atividades individuais, com a constituicdo do pensamento da crianca e as fungdes intrapsiquicas.
Em relagcdo ao processo de desenvolvimento das fungOes psicolégicas superiores é interessante
pontuar que elas ndo sdo transformacdes simpldrias das funcoes elementares, assim como ndo sao

transportadas da cultura e do contexto para a pessoa.

Primeiro, a histéria do desenvolvimento das fungdes mentais superiores em cada
crianca ndo é a continuacdo direta do aparecimento das fun¢des elementares, mas
implica em uma mudanca fundamental na orientacdo do desenvolvimento de um
modo inteiramente novo. Em outras palavras, cada funcdo mental superior é uma
funcdo especificamente nova.

Segundo, as fungOes mentais superiores ndo sdo superpostas sobre 0s processos
basicos, como se fossem um segundo andar, mas representam um novo sistema
psicolégico compostos de intersecgdes complexas de fungdes elementares que,
quando incluidas em tal sistema, comecam a agir de acordo com novas regras.
Assim, cada funcdo mental superior é definida ndo apenas pela combinacdo de
mais algumas fungOes bdasicas, mas também pelo novo nivel de funcionamento
(GLOZMAN, 2014, p.42).

“Diferentemente dos reflexos basicos, os quais podem caracterizar-se por um processo
estimulo-resposta, as funcdes superiores incorporam os estimulos auxiliares, que sdo tipicamente
produzidos pelas proprias pessoas” (LURIA, 2014, p. 26). Esse processo é atravessado pelos
aspectos culturais e elementos da histéria que sao apropriados pela pessoa, de maneira ativa, que
podera ter o mesmo significado, mas que terd um sentido singular mesmo imerso num mesmo
contexto de interacao.

A Neuropsicoeducacao se apropria desse postulado, propondo problematizar o processo de

ensino-aprendizagem com vistas no desenvolvimento positivo do escolar. Assim, pde em tela a
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discussdao de neuroplasticidade cerebral na sua relacio com as praticas educacionais, que se
constituem como ferramentas imprescindiveis no processo de desenvolvimento das fun¢oes mentais
superiores de criancas e estudantes, sobretudo, dos que demandam maiores investimentos
pedagdbgicos para serem incluidas no contexto escolar.

Especificamente, a Neuropsicoeducacdo podera colaborar com praticas educativas ao ter
como fundamentado teérico e metodologico os postulados das neurociéncias, psicologia e educacgao
na sua vertente critica e historica, assim partindo de uma discussdo da agdo pedagdgica
empoderadora do desenvolvimento cerebral. A ideia de neuroplasticidade cerebral possibilita
sugerir que, o professor ao mediar o processo ensino-ensino aprendizagem ele contribui com a
reorganizacao e as caracteristicas cerebrais do estudante.

Destarte, cabe pontuar.que a Neuropsicoeducacdo propoe -ultrapassar essas ideias ja
propostas, mas advoga um lugar para a tomada de consciéncia por parte dos autores da educacao da
importancia e implicagbes de suas acoes pedagbgicas na constituicao cerebral do estudante. E para
isso, é imprescindivel os postulados vigotskianos, dentre eles, o de que o cérebro ndo é um sistema
imutavel e fixo, é produto de uma longa evolugao, o substrato material da atividade psiquica que
cada membro da espécie traz consigo ao nascer e a base bioldgica do funcionamento psicoldgico.

E com esse posicionamento e ciente dos atravessamentos e das demandas da educacdo na
sociedade contemporanea que se propoe problematizar a inclusdo na sua relacdio com a
Neuropsicoeducagdo. Para isso, os estudos sobre defectologia de Vigotski (2011) sdo elementos
norteadores para uma visao critica da Neuropsicoeducacdo e inclusdo sendo que “Vigotskii na
escola de formacdo de professores pusera-o em contato com os problemas de criancas com defeitos
congénitos - cegueira, surdez, retardo mental- estimulando-o a descobrir maneiras de ajudar tais

criangas a desenvolver suas potencialidades individuais” (LURIA, 2014, p. 22).
4 ANEUROPSICOEDUCACAO E A INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar propde um sistema de educacdao onde seja possivel atender a todas as
criancgas, adolescentes, jovens, adultos e idosos na instituicao regular de ensino, independentemente
de sua demanda e caracteristicas fisicas, psicolégicas, sociais, culturais e religiosas. Esse paradigma
demostra avancos, principalmente, quanto ao deslocamento do foco da falta e da “patologia” para as
potencialidades de desenvolvimento do sujeito, da visdo reducionista pautada no desenvolvimento
puramente biologico para as influéncias dos elementos culturais e histéricos na compreensao da

deficiéncia. Em relacdo a essa ideia Vigotski (2011, p.869) nos lembra que;
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[...] o novo ponto de vista prescreve que se considere ndo apenas as caracteristicas
negativas da crianca, ndo s6 suas faltas, mas também um retrato positivo de sua
personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada, um quadro dos complexos
caminhos indiretos do desenvolvimento. O desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores é possivel somente pelos caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele
pela linha do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou
pela linha do aperfeicoamento interno das proprias funcdes psiquicas (elaboracao
da atencdo voluntaria, da memoria 16gica, do pensamento abstrato, da formagao de
conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante). As pesquisas mostram que a crianga
anormal, em geral, tem atrasos justamente nesse aspecto. Tal desenvolvimento ndo
depende da deficiéncia organica.

Contudo, é importante pontuar que a inclusdo ainda encontra-se em curso sendo preciso a
superacdo de barreiras que tem diferentes caracteristicas, focalizando as préticas dos profissionais
da educacao aponta-se como relevante a formacao inicial e continuada. “Essa mudanca de cenério,
da escola especial para a escola'de ensino regular, deixou em evidéncia o despreparo profissional
docente e sua falta de conhecimento sobre as especificidades apresentadas por alunos com
Necessidades Educativas Especiais” (MARQUES, 2016, p.151).

Partilhando dessas ideias Souza e Gomes (2015), discutindo a situacao de estudantes com
déficit intelectuais, com destaque para os que tem sindrome de Down, precisam de intervengoes
metodoldgicas que lhes oportunizem o acesso ao conhecimento escolarizado. Pontuam que ndo é
algo facil para os professores, a inclusdao de criancas com deficiéncia no contexto escolar,
principalmente, com vistas num ensino de qualidade, contextualizado que conceitua o estudante

como um ser ativo e construtor de conhecimento. Para os referidos pesquisadores é imprescindivel;

[...] o avanco no debate da formacdo e atuacdo docente com base no
reconhecimento das bases cientificas cognitivas do aprendizado, e das facetas que
compdem o cérebro e suas conexdes, e como esses elementos favorecem ndo s a
elaboracdo de estratégias que minimizem o impacto dos prejuizos decorrentes dos
quadros de déficit intelectual, mas acima de tudo posicionem os docentes como
agentes centrais no processo de mediacdo, acdo esta que deve ser contemplada com
base na compreensao as particularidades e potencialidades desses alunos, a luz dos
avancos teoricos, cientificos e procedimentais sob os preceitos da Neurociéncia
(SOUZA; GOMES, 2015, p.).

Assim, o professor na condicdo de mediador do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do estudante na condicao de inclusao podera lhe possibilitar caminhos alternativos
que possibilitam processos desenvolvimentais. Nos estudos sobre a defectologia e o
desenvolvimento da crianca anormal, Vigotski (2011) sustentou a ideia de que o desenvolvimento é

atravessado por rupturas e conflitos, e que os caminhos indiretos de desenvolvimento sao
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possibilitados pela cultura quando o caminho direto esta impedido sendo que a cultura seria a esfera

responsavel que torna possivel compensar a deficiéncia.

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianca consiste numa
estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operagdo psicolégica da
crianga revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém, uma vez que esses
caminhos indiretos sdo adquiridos pela humanidade no desenvolvimento cultural,
histérico, e uma vez que o meio social, desde o inicio, oferece a crianca uma série
de caminhos indiretos, entdo, muito frequentemente, ndo percebemos que o
desenvolvimento acontece por esse caminho indireto (VIGOTSKI, 2011, p.864).

Sdo os caminhos indiretos oferecidos ao estudante na condi¢do de inclusdo que irdo
possibilitam a estimulacdo das redes neuronais e o desenvolvimento de novas sinapses. Como o
sistema nervoso nao é fixo e acabado, é necessario que o educador se aproprie da ideia de
neuroplasticidade, recorraas ferramentas diferenciadas para mediar. a aprendizagem e o
desenvolvimento do estudante, independentemente de sua condicao organica ou psicologica.

A partir da discussdao de Marques (2016) --em relacdo aos aspectos que possibilitam
compreender o desafio de ensinar-aprender na. diversidade e o impacto de agGes docentes mais
efetivas no ambito da educacdo inclusiva - é possivel compreender a influéncia do mediador no
processo de aprendizagem, desenvolvimento do estudante e na modificacdo neuronais.

As explicacOes dessa pesquisadora, no exemplo da inclusdo da crianca com o espectro
autista no contexto escolar, suscitam esclarecimentos sobre a importancia da atuacao do professor
com estudantes nessa condi¢cdo. A mediacdo pedagégica ndo ira modificar a fisiologia deficitaria de
seus neurOnios autisticos, devido as questdes fisiolégicas do seu cérebro que apresentam
impedimentos de ordem estrutural (composicdao da célula) e, consequentemente, tem problemas
neuroquimicos (que atrapalha as neurotransmissdes), e ambos atingem as fungdes e o
funcionamento da mesma célula; mas, o ponto crucial desse exemplo estd nas possibilidades de

modifica¢des neuronais.

Isso significa que o neurodesenvolvimento do cérebro desta crianca estd
condicionado por determinagdes de ordem genética e ambiental, mas modificacoes
neuronais irdo ocorrer gradativamente no sistema nervoso com o estimulo
adequado e continuo. Este promove a criacao de novas conexdes sinapticas, ou
seja, amplia a capacidade cerebral dessa crianca, o que produzirad resultados
surpreendentes a curto prazo. Serd possivel observar que, embora essa crianca
continue mostrando os tracos tipicos do espectro autistico, ela evoluiu, melhorou
seu comportamento, desenvolveu sua escrita, sua oralidade, entre outras
aprendizagens, tudo gracas a impressionante capacidade do seu cérebro de se
desenvolver perante estimulos. Assim, investir em estimulos adequados as
especificidades de cada aluno, mediante praticas pedagodgicas dinamicas e
enriquecedoras, podera promover a formacao de cidaddos mais auténomos, criticos
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e criativos, habilidades essenciais na realidade do século XXI (MARQUES, 2016,
p.160).

A descricao desse exemplo possibilita pensar na distingdo existentes entre os planos de
desenvolvimento no comportamento natural e no cultural proposto por Vigotski (2011). Apesar das
limitagdes existentes de ordem neurofisiolégica (desenvolvimento natural) da crianca com espectro
autista é possivel mediacdo do professor (desenvolvimento cultural) como elemento utilizado para
compensar o percurso diferente tomado pelo ambito biolégico e genético.

Vigotski (2011, p. 866) coloca o plano de desenvolvimento cultural como o mais importante
por propor, “pela primeira vez, introduz no campo da educacdo a concepc¢do dialética do
desenvolvimento da crianca”. Além disso, sustentou a tese de que “o desenvolvimento cultural é a
principal esfera em que é possivel.compensar a deficiéncia. Onde nao é possivel avangar no
desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural”
(VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Esse postulado vigotskiano contribui para discutir a Neuropsicoeducacao por possibilitar
pensar a influéncia dos elementos do contexto no desenvolvimento da pessoa quando se considera a
neuroplasticidade cerebral. Assim, colaborando com a ideia de que o cérebro é afetado pelas
interacOes que se desenvolvem no contexto historico e cultural, sendo uma engrenagem para o seu

desenvolvimento.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisas tém sido desenvolvidas no campo das Neurociéncias e aprendizagem, que
discutem sobre a sua importancia na educacdo e suas utilidades na area educacional. Como uma
das contribuicdes pontuada por Souza e Gomes (2015) na educacdo as novas descobertas
relacionadas a maneira como cérebro aprende. Na acepcao de Marques (2016), a neurociéncia
penetra na educacao como uma ciéncia que estuda o cognitivo numa perspectiva neurobiolégica,
com vistas no apoio dos professores para entender alguns aspectos e limitacdes que aparecem
durante o processo de aquisicao do conhecimento.

E interessante problematizar as questdes fisiolégicas, neuroanatdmicos e funcionais do
cérebro envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, sem perder de vista a relevancia das
interac0es e mediacdo pedagdgica no contexto escolar como elementos influenciadores da

neuroplasticidade, que poderdo definir limites e alargar as possibilidades de desenvolvimento

cerebral humano. E também que a plasticidade do cérebro, apenas, diminui com o avancar da
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adultez e o processo de envelhecimento do homem, mas que essa caracteristica dindmica desse
orgao, so finaliza com a finitude da vida humana. Esses postulados reafirmam a importancia de uma
postura pedagogica critica, histérica e contextualizada do educador.

Para esse didlogo introdutério advogam-se a tomada de consciéncia politica por parte dos
profissionais da educacdo, que encontra eco nessa discussdo simpléria, aqui proposta como
Neuropsicoeducagdo. Para além de considerar importante para os professores o estudo da
constituicdo e funcionamento cerebral, é essencial problematizar esse fendmeno na contramao da
vertente biologizante e predominante que reduz, se vale e empodera, somente, os marcadores
genéticos para justificar praticas educativas acriticas e descomprometidas com as questdes

histéricas e sociais, e que podem excluir os sujeitos do processo educativo e dos espacos escolares.

REFERENCIAS

COSENZA, Ramon Moreira; GUERRA, Leonor Bezerra. Neurociéncia e educa¢ao: como o
cérebro aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 2°ed. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

GLOZMAN, Janna. A pratica neuropsicolégica fundamentada em Luria e Vygotski: avaliacao,
habilitacdo e reabilitacdo na infancia. Tradugdo: Carla Anauate. Sdo Paulo: Memnon, 2014.

LENT, Roberto. Cem bilhoes de neuronios: conceitos fundamentais de neurociéncia. 2* ed. Sdo
Paulo: Atheneu, 2010.

LURIA, Alexander Romanovich. Vigotskii. In: VIGOTSKI, Lev Semionovitch; LURIA, Alexander
Romanovich; LEONTIEYV, Alexis Nikolaevich. Linhagem, desenvolvimento e aprendizagem.
13" ed. Barra Funda: Icone, 2014.

MARQUES, Stela. Neurociéncia e inclusdo: implicacoes educacionais para um processo inclusivo
mais eficaz. Trama Interdisciplinar, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 146-163, maio/ago. 2016. Disponivel
em: <http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tint/article/view/9759>. Acesso em: 06 out.
2016.

SOUZA, Marlene Cabral de; GOMES, Claudia. Neurociéncia e o déficit intelectual: aportes para a
acdo pedagogica. Rev. Psicopedagogia, v.32, n.97, p.104-14, 2015. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862015000100011>. Acesso
em: 06 out. 2016.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacdo da
crianca anormal. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 863-869, dez. 2011 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022011000400012&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 06 fev. 2016.

. A formacao social da mente.7® ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.




Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

I CONGRESSQO INTERNACIONAL DE NUVEMBRU RAYMUNDO ASFORA
AN R S 201 St

. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In: VIGOTSKI, Lev
Semionovitch; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEYV, Alexis Nikolaevich. Linhagem,
Desenvolvimento e Aprendizagem. 13° ed. Barra Funda: Icone, 2014.




