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RESUMO

O presente estudo reflete sobre a contribuicdo da Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia — FUNAD enquanto agéncia formadora de profissionais da educagdo na area da Educacéao
Especial, objetivando instrumenta-los com conhecimentos teéricos-praticos com vistas ao
fortalecimento no Estado da Paraiba da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Destarte, esta pesquisa qualitativa,
tedrico-metodoldgica e documental elegeu a formacdo de professores, educacdo especial e educacdo
inclusiva como categorias norteadoras para melhor conhecer a formacao continuada de professores na
area de educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, objetivando promover a interface entre 0s
saberes. Inicia refletindo sobre Educacdo Inclusiva enquanto direito de todos e a importancia da
formacdo docente como forma de instrumentalizar o professor no sentido de melhor incluir seu aluno
ao ser capacitado com conhecimentos tedricos-praticos que possibilitem o aflorar de novas alternativas
metodoldgicas e praticas pedagdgicas. Traz ainda alguns marcos normativos da Educacdo Especial e
documentos que referendam a necessidade da formacéo do professor. Como resultado, apresenta o
trabalho de formacéo continuada desenvolvido pela FUNAD e o quantitativo de profissionais docentes
que j& foram capacitados pela Instituicdo. Apresenta ainda os trés programas federais criados para
apoiar o processo de inclusdo dos alunos da Educacdo Especial e que estdo localizados na sede da
FUNAD. Por fim, conclui denotando a importancia de professores habilitados para fazerem a
diferenca, tanto no servico do atendimento educacional especializado, quanto no desempenho de suas
funcdes nas salas comuns no acolhimento dos alunos publico-alvo da Educagao Especial.

PALAVRAS-CHAVE: FUNAD, Formacéo de Professores, Educagdo Especial, Educacao Inclusiva.
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INTRODUCAO

A permanéncia dos alunos da Educacédo Especial em um sistema de ensino inclusivo é
um dos maiores desafios do século XXI. A garantia do acesso as escolas € direito
constitucional, no entanto assegurar a permanéncia destes alunos vai além do ato legal da
matricula. E preciso tornar visiveis aqueles para quem historicamente tém sido reservados os
lugares menos favorecidos, desclassificados. Assumir este desafio é posicionar ao lado dos
esquecidos do mundo, dos invisibilizados de uma sociedade excludente e segregadora que
impoe rotulos e estigmas aos seus membros que se constituem em “minorias”. (BASTOS,

2015)

E na escola, historicamente considerada um espaco privilegiado para a experiéncia de
aprendizagens educativas, repasse de conhecimento e saber adquirido ao longo do tempo pela
humanidade que os alunos publico alvo da educacdo especial: alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tem provocado
incdbmodos na estrutura rigida em que se baseiam as relacdes pedagogicas. Muito além da
conquista do direito a matricula, estes alunos tem lutado pela garantia de uma permanéncia
com aprendizagem, socializagdo, desenvolvimento de habilidades e competéncias que os
impulsionem a ocupar espacos cidaddos. Uma das estratégias de assegurar este direito € a
formacdo continuada de professores desenvolvida a partir das questfes que se presentificam
na escola e fazem emergir a necessidade de ressignificar a pratica docente, pois quando o
significado de determinada situacdo se modifica, mudamos também a nossa maneira de vé-la
e de enfrenta-la. Concordamos com Novoa quando afirma a importancia de investir na pessoa
e conferir ao saber da experiéncia, do saber vivido, um estatuto. E afirma:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacéo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s

projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que € também
uma identidade profissional. (NOVOA, 1995, p. 13).

Compreendendo que a formacdo dos professores em uma perspectiva de uma
educacdo inclusiva deve problematizar as situa¢bes vividas em sala de aula a partir da
inclusdo dos alunos da Educacdo Especial, este estudo de cunho qualitativo aponta como
objetivo geral refletir sobre a importancia do papel da Fundagdo Centro Integrado de Apoio
ao Portador de Deficiéncia/FUNAD na oferta da formacgdo continuada na area de Educacdo

Especial para professores do Estado da Paraiba. Propde
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como objetivos especificos apresentar uma cronologia histérica dos marcos normativos sobre
educacao inclusiva e formacao de professores; identificar e mapear o nimero de profissionais
contemplados pelas acdes de formacdo continuada ofertadas pela FUNAD no periodo de
2011 a 2015; Apresentar a estrutura organizacional das acGes de Educacdo Especial
desenvolvidas pela FUNAD no intuito de apoiar o processo de inclusédo dos alunos da
Educacdo Especial no Estado da Paraiba. Prop6e como resultado e discussdo o
desenvolvimento de acbes de formacdo como forma de contribuir significativamente para o
fortalecimento da educacéo inclusiva no sentido de ampliar o olhar sobre as habilidades e

competéncias desenvolvidas pelos alunos da educagao especial.

1. A INCLUSAO DOS ALUNOS DA EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO
DOCENTE

E a partir das décadas de 1970 e 1980, no Brasil, que a rede publica de ensino amplia o
namero de vagas comecando a saldar uma antiga divida de escolaridade basica com a maioria
da populacdo. Segundo Martins (2012, p. 26), o0 acesso as escolas era um privilégio das elites,

pois ndo havia uma politica inclusiva na escola para a maioria da populacéo.

Dentre os que tiveram o direito de acesso a escolarizacdo negado, estdo as pessoas
com deficiéncia, a quem estavam reservadas instituicbes especializadas configurando um
quadro de segregacdo social. Na década de 1970, o Ministério da Educacdo orienta a
implantacdo do atendimento educacional para alunos excepcionais, como eram considerados
os alunos com deficiéncia, superdotacdo e aqueles que apresentavam problemas de conduta.
Foram criadas classes especiais como espacos para adequacao dos alunos excepcionais, 0S
quais, ap6s um periodo de adequacdo, seriam avaliados se estavam aptos a estarem
matriculados em uma classe comum. Estava sendo consolidada a separagdo dos sistemas de

ensino: especial e regular.

Essa proposta de integracdo exigia dos professores um conhecimento técnico para
trabalhar com os alunos excepcionais. Segundo, Martins (2012, p. 28), no periodo de 1979-
1984 foram realizados pelas Secretarias de Educacédo e/ou pelas universidades brasileiras 184
cursos na area de Educacdo Especial, com énfase nas areas de atendimento educacional. Na
década de 1990, a forca dos movimentos sociais evidencia a luta contra a segregacdo das
pessoas com deficiéncia e a defesa de uma sociedade inclusiva. Nesta perspectiva, um sistema
de ensino fundado em modelos homogeneizadores de aprendizagem em que prevalece a

categorizacdo e segregacdo dos alunos considerados
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excepcionais, comeca a ser questionado. O crescente nimero de alunos excluidos dos espa¢os
escolares faz com que varios paises reinam-se em Jomtien, no ano de 1990, para participarem
da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, com 0 objetivo de promover as
transformac6es nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na
escola. (BRASIL, 2015)

A Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada em 1994, pela UNESCO, problematiza os fatores que contribuem para a
manutencdo de uma escola ndo acessivel a todos os alunos. Na contraméao desta segregacao, a
Declaragdo de Salamanca e Linhas de Agéo sobre Necessidades Educativas Especiais propde
que as escolas acolham todas as criancas, independentemente de suas condicGes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. A escola deve, entdo, ofertar respostas
as diferencas individuais dos seus alunos..Recursos deveriam-ser. destinados a formacéo,
financiamento e gestdo para-que as escolas possam- garantir condi¢des de acesso, participacdo

e aprendizagem.

Paradoxalmente, o Brasil langa, em 1994, a Politica Nacional de Educagdo Especial
que apresenta como modalidades de atendimento dos alunos as classes e escolas especiais; 0
ensino itinerante através das oficinas pedagogicas; o atendimento domiciliar, em sala de
recursos e em ambiente hospitalar; e ainda a estimulacdo essencial e as classes comuns.
Fundamentada no paradigma integracionista, esta Politica defendia o modelo clinico de
deficiéncia, em que o acesso dos alunos da Educacdo Especial ao ensino regular estava
condicionado as suas caracteristicas fisicas, intelectuais ou sensoriais dos alunos. Os alunos
ingressavam em uma estrutura paralela e substitutiva da educacédo especial e se aptos podiam
ter acesso ao ensino regular. Tais praticas tradicionais justificavam a segregacdo devido ao
fato das escolas comuns ndo estarem preparadas para atender as singularidades educacionais
dos alunos da Educacdo Especial. Para minimizar esta caréncia, a Lei n® 9.394/1996, no que
se refere a formacao de professores em nivel superior, a, no artigo 62, afirma:
A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o

exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Na Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo - CNE/CEB N° 2/2001, institui as

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica conceitua a Educacdo
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Especial:

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacéo basica.

No artigo 18, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica
tratam sobre a formacdo dos professores que atuardo no atendimento das necessidades
educacionais dos alunos da Educacdo Especial. Os professores capacitados devem ter
formacdo de nivel médio ou superior para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais. Os professores especializados por sua vez,
devem ter formacdo em cursos de licenciatura em educacao especial ou-em uma de suas areas
e ainda comprovar a complementacdo de estudos ou pos-graduacao em areas especificas da
educacao especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacao
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Para os professores que ja atuam no
magistério deve ser assegurada formacdo continuada inclusive em nivel de especializacéo,
ofertada por instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

No ano de 2002, foi sancionada a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhecendo
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e expressdo de
natureza visual-motora, com uma estrutura gramatical propria, de uso das comunidades de
pessoas surdas. A partir de entdo, todos os sistemas educacionais ficam obrigados a assegurar
a inclusdo da disciplina de LIBRAS nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de

Fonoaudiologia, de Pedagogia e nas demais licenciaturas.

No inicio do século XXI, a Organizacdo das NacbGes Unidas — ONU defendia o
paradigma da inclusdo e que a sociedade deveria promover as condi¢cdes de acessibilidade
necessarias para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a todos 0s espagos sociais. O
acesso a educacgdo é um direito constitucional e uma educacdo inclusiva se torna um direito

inquestionavel e incondicional.

Partindo deste pressuposto, a ONU, em 2006, promulga a Convencéo sobre os direitos
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da pessoa com deficiéncia e traz um novo conceito para a deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. (ONU Art. 1)

Apds o Brasil ratificar a Convencao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, o
Ministério da Educacdo publica em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva de Educacao Inclusiva, instaurando um novo referencial tedrico e organizacional
no cenario da educacao brasileira. Esta Politica define o publico alvo da Educacdo Especial:
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. E sdo seus objetivos: a inclusdo dos alunos publico alvo nas turmas
comuns do ensino regular, a orientacdo aos sistemas de ensino visando garantir 0 acesso ao
ensino comum, participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
ensino; a transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a formacéo de professores para 0
atendimento educacional especializado e aos demais profissionais da educagdo, para a
inclusdo; a participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacgdes e informacoes; e a articulacdo intersetorial na

implementacdo das politicas publicas. (Brasil, 2008)

A partir da implantacdo desta Politica, o Ministério da Educacdo langou o Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial que tem por objetivo contribuir
com a formacéo continuada de professores para atuar nas salas de recursos multifuncionais e
em classes comuns do ensino regular, em parceria com Instituicdes Publicas de Educacdo
Superior — IPES.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE que determina as diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024, apresentou na Meta 16, a proposta de

Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacdo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagBes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2015, p. 51)
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2. METODOLOGIA:

Conhecer sobre a formacdo dos professores na area de educacdo especial em uma
perspectiva de educacdo inclusiva foi se tornando uma proposta de pesquisa a medida que as
leituras dos marcos normativos, das discussdes tedricas e as experiéncias com a inclusdo dos
alunos da Educacéo Especial nas classes comuns e no atendimento educacional especializado
foi se tornando uma prética de trabalho. Foram realizadas analises sobre os relatorios das
formagdes continuadas realizadas pela Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia — FUNAD, através da Assessoria de Educacdo Especial — AEE, no periodo entre
2011 a 2015.

O presente estudo apresenta uma pesquisa qualitativa a partir da analise de dados de
forma indutiva, tendo sido realizada uma pesquisa tedrico-metodolégica documental,
bibliogréfica sobre educacdo especial/inclusiva e formacdo de professores, tendo como fonte
de pesquisa livros, artigos cientificos, periédicos, material disponibilizado na internet e em
outras midias digitais, objetivando promover a interface entre os saberes. No percurso
metodoldgico, foram adotadas formacdo de professores, educacdo especial e educacdo
inclusiva como categorias norteadoras para melhor conhecer a formagdo continuada de

professores na area de educacgdo especial em uma perspectiva de educacao inclusiva.

Para subsidiar a pratica da pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1999, p. 49)

discutem sobre a singularidade do objeto de estudo, afirmando que

a abordagem da investigacdo qualitativa exige que 0 mundo seja examinado
com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo.

Estudar sobre a formacdo de professores como estratégias de fortalecimento da
incluséo escolar dos alunos da Educacéo Especial implica perceber este processo como uma
construcdo continua sendo enriquecida pelos intercambios das experiéncias vivenciadas pelos
professores nas salas de aulas, pelas sistematizacGes dos processos formativos desenvolvidos
pela FUNAD, campo da pesquisa e também pelas reflexfes tedricas acerca das agdes
desenvolvidas por pesquisadores e estudiosos que contribuem para a formacao de professores

na perspectiva de uma educacdo inclusiva a exemplo da contribuicdo de educadores como

Paulo Freire.

Freire (2006) reconhece que a formag&o docente

ndo é um ato mecanico, memorizador em que 0s conteidos
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sdo impostos para construcdo de planos rigidos. Defendendo que é aprendendo a conhecer e
experimentando o processo de inclusdo das pessoas nos espagos escolares e sociais que
comecamos a entender e fazer de nossa pratica docente um ato pedagdgico aberto e tanto
quanto possivel bonita e prazerosa. Nesta perspectiva, trabalhar em uma perspectiva de
educacdo inclusiva implica em ir além do reconhecimento das dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino. Implica no comprometimento de confrontar as préaticas discriminatorias e

criar alternativas para supera-las.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO: CONTRIBUICAO DA FUNAD PARA A
FORMACAO DOS PROFESSORES

No ano de 1989, em Jodo Pessoa, na Paraiba, foi instituida por Lei Estadual n°. 5.208,
a Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia — FUNAD, vinculada a
Secretaria de Estado da Educacdo.sSurgia naquele ano, um espago que.viria a se tornar um
servico estadual de referéncia no atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva, fisica,
intelectual, visual, transtorno do espectro do autismo, altas habilidades e superdotacéo,
visando a promogdo e valorizacdo da politica da pessoa com deficiéncia e desenvolvendo
acOes nas areas da educacéo, saude e inclusdo social.

Vinculada & Secretaria de Estado da Educacdo, a FUNAD tem como propdsito
contribuir com a implementacdo da Politica de Educacdo Especial do Estado, em comum
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. A instituicdo
dispde de uma Assessoria de Educacdo Especial (AEE) que contribui com as acdes para o
fortalecimento da politica da educacdo inclusiva em toda Paraiba, na formacdo de
profissionais de ensino, no apoio pedagdgico e acompanhamento dos programas que visam
favorecer o processo de escolarizacdo dos alunos inseridos na Rede Publica de Ensino.

Na FUNAD, estdo sitiados trés programas federais criados para apoiar o processo de
inclusdo dos alunos da Educacdo Especial: Centro de Apoio Pedagdgico para atendimento as
pessoas com deficiéncia visual — CAP e o Nucleo de Apoio Pedagdgico e Producédo Braille —
NAPPB, Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as pessoas
com Surdez - CAS, Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAHS.

O CAP tem a funcdo de apoiar a formagdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado e a producdo de material didatico acessivel aos
estudantes com deficiéncia visual. O CAS de promover a educacdo bilingue, por meio da

formacéo continuada de profissionais para oferta do AEE a
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alunos surdos e com deficiéncia auditiva e da producdo de materiais didaticos acessiveis. O
NAAHS, por sua vez, apoia a formacéao continuada de professores para atuar no AEE a alunos
com altas habilidades/superdotacéo.

A Assessoria de Educacdo Especial, o CAP, o CAS e o0 NAAHAS desenvolvem
processos formativos na &rea de Educacdo Especial para professores, técnicos pedagdgicos e
gestores escolares. Segundo dados fornecidos pelo Nucleo de Educacéo Permanente — NEP da

FUNAD, no periodo de 2011 a 2015 foram capacitados 4.912 profissionais da educacéo.

Na area de deficiéncia visual, 295 professores participaram dos cursos realizados, pelo
CAP: Formacdo na area da Deficiéncia Visual para 64 professores que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais; 11 professores participaram do Curso de Revisores e Formatacao
em Braille; no Curso de Técnicas de Leitura e Escrita no Sistema Braille 143 professores; 36
na Oficina de Producdo de Material Especializado; 31 no Curso-para Leitura do Sistema
Soroban e 10 professores no-Curso de Formatagéo e Impressao de Textos em Braille.

No municipio de Jodo Pessoa, 0 CAS realizou Curso de Libras para um total de 1.242
professores do ensino fundamental, médio e superior e outros profissionais da educacdo. A
atuacdo da FUNAD ocorre também nos municipios que solicitam formacao dos profissionais
da educacdo. Em 33 municipios paraibanos foram qualificados 264 profissionais através do
Curso de Libras para professores da Educacdo Basica. Trabalhando em forma de oficinas, foi
realizado o Curso de Libras (Libras/Oficina Pedagdgica/Planejamento) para 476 profissionais
em oito municipios. Em Jodo Pessoa e Rio Tinto foi realizado o Curso sobre Surdez para 100
participantes (professores e profissionais de varios segmentos). Nos municipios de Bayeux,

40 professores receberam o Curso sobre Surdocegueira.

Compreendendo que a promogdo da incluséo escolar implica no envolvimento da
familia e da comunidade, o CAS desenvolveu cursos objetivando ampliar a acessibilidade
comunicativa qualificando outros atores sociais além dos professores. Em Jodo Pessoa, 85
familiares de pessoas com Deficiéncia Auditiva participaram do Curso de Libras; 10 pessoas
com Deficiéncia Auditiva também aprenderam Libras em um curso destinado apenas a elas;
um total de 172 criangas, jovens e adultos surdos foram alunos de um Curso de Libras; cinco
alunos com deficiéncia visual também foram beneficiados com o Curso de Libras. Em nove
municipios paraibanos, o CAS realizou Curso de Libras para 114 profissionais (assistentes

sociais, agente comunitario, intérprete, psicopedagogo e estudantes de pedagogia).
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Atendendo ao que esta proposto na Lei n° 10.436/2002 que reconhece como meio
legal de comunicacéo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados e que a Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa, 0 CAS promoveu o Curso de Portugués como
segunda lingua para 85 alunos surdos. Realizou capacitacdo para formacéo de 110 Intérpretes
de Libras e 67 Instrutores surdos.

No periodo de 2011 a 2015, conforme planilha apresentada pelo CAS, 2.765 pessoas
foram qualificadas. No entanto, este nimero é ainda maior diante da execugdo do Curso de
Libras em Contexto destinado a comunidade, sendo preferencialmente destinado aos
profissionais da educacdo. No entanto, segundo informac6es fornecidas pelo CAS, o nimero
exato de pessoas qualificadas nao pdde ser informado devido a reorganizacdo do arquivo da

secretaria do curso no momento da coleta de.dados.

O Nucleo de Atividades para Alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo - NAAH/S
tem a funcdo - orientar o atendimento e o desenvolvimento de praticas pedagégicas que
atendam as necessidades especificas de estudantes com altas habilidades/superdotacéo.
Realizar a formagéo continuada de professores das salas de recursos multifuncionais e do
ensino regular; a articulacdo com as instituicfes de ensino superior para a formacéo de redes
colaborativas voltadas ao desenvolvimento de atividades de pesquisa, artisticas, esportivas,

entre outras, promovendo a participagdo de estudantes com altas habilidades/superdotagéo.

A Assessoria de Educacdo Especial, no periodo em estudo, qualificou 1.852
profissionais da educacdo na area de educacdo inclusiva. Em 35 municipios polos do estado
da Paraiba foi realizada a Capacitacdo em Educacdo Especial na Perspectiva de Educacao
Inclusiva qualificando 1.159 professores que atuam nas redes estadual e municipal. Segundo
informacBes da Assessoria de Educacdo Especial, desde o ano de 2000 € realizado o Curso
Buscando Competéncias para Incluir destinado a professores, técnicos pedagogicos e gestores
escolares. No periodo de 2011 a 2015, foram qualificados 403 profissionais da educacdo. No
municipio de Campina Grande, foi realizada uma formacédo para 85 profissionais A familia no
contexto da Educagdo Inclusiva. Para apoiar o trabalho dos professores que realizam o
atendimento educacional especializado, sdo realizados Encontros pedagdgicos. No periodo em

estudo, 205 professores participaram destes momentos de socializacdo da pratica e de

construcdo de estratégias pedagogicas.
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A procura por qualificagdo na area de educagdo especial em uma perspectiva de
educacdo inclusiva resulta do aumento de matriculas do publico alvo da Educacéo Especial, o
que traz para o cotidiano do professor a necessidade de conhecer tematicas especificas e
pertinentes que contribuam com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que levem em
consideracdo a diversidade presente em sala de aula e, sobretudo, desconstruam préticas
discriminatorias, capacitando-o para trabalhar com alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
CONCLUSAO

A educacéo inclusiva deve assumir espaco central no debate acerca da sociedade atual
e do papel dos professores na superacdo da logica da exclusao. A partir da pesquisa realizada,
reconhece-se que a formacdo de professores como estratégia de fortalecimento da incluséo
escolar dos alunos da Educacdo Especial é uma tematica quase impossivel de se esgotar, uma

vez que a formacdo continuada € um processo educativo dialético.

Segundo Rodrigues (2006), ninguém nasce feito, pronto, acabado nos formamos aos
poucos, na medida em que vivenciamos e experimentamos a pratica social de que tomamos
parte. Trabalhar em prol da inclusdo escolar dos alunos da Educacdo Especial exige de quem
o faz, uma postura de abertura ao novo e de respeito e valorizacdo das diferengas que

constituem os sujeitos.

O presente estudo identificou nas acBes formativas realizadas pela FUNAD o
empenho em promover uma educacdo especial em uma perspectiva de educacdo inclusiva,
sem desconhecer que este trabalho exige persisténcia e reinvencao continua a fim de atender
aos constantes desafios propostos pelos sistemas de ensino para tornar visiveis aqueles para

guem historicamente tém sido reservados os lugares menos favorecidos nos espacos escolares.
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