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Resumo do artigo: A formacdo dos professores é um tema que suscita diversas discussdes a cerca das
diversas mudancas e desafios enfrentados por estes profissionais, no exercicio de suas profissdes. Dentre os
muitos desafios, encontra-se a educagdo inclusiva que ha tempos demanda solugdes efetivas e criativas, a fim
de inserir os alunos com necessidades especiais no ambito da educacdo. Porém, devido a falta de preparo, em
consequéncia de uma formacdo académica insuficiente, ou mesmo a falta de interesse, faz com que estes
profissionais ndo saibam trabalhar seus contetidos didaticos direcionados a estes alunos. Adicionalmente,
espera-se que as institui¢des de ensino oferecam amparo aos professores e alunos com deficiéncia, sobretudo
em relacdo ao planejamento, voltado a acdo pedagdégica do professor. O presente trabalho teve por objetivo
analisar o perfil dos professores de biologia e a relacdo com a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola
regular, analisando pontos como a formacdo académica, relacdo com salas de recursos multifuncionais, etc.
O trabalho constitui-se numa pesquisa de natureza quantitativa mediante geracdo de dados através de
informacdes sdcio-demograficos dos entrevistados. Espera-se que este trabalho possa causar uma reflexdao
em prol relacdo entre o professor e o aluno com deficiéncia, havendo assim um olhar mais voltado a inclusado
escolar. Onde se busque novas formas de quebrar a barreira que se encontra entre o professor e o aluno com
deficiéncia. Concluiu-se neste trabalho que mesmo possuindo a graduagdo em licenciatura em Biologia, os
professores aparentam ainda ndo se sentir preparados para exercer sua pratica pedagogica voltada aos alunos
com deficiéncia.
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INTRODUCAO

Apobs os reconhecidos passos para implementacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia

(PcD) no Brasil através das politicas publicas, é perceptivel que houveram grandes avancos, alguns



mailto:yuren.costa@gmail.com

Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

e T NOVEMERD RAYMUNDO RSFORS

11 Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva EU]B E“HMI;H'EERHHDHH

deles no ambito educacional. Porém, ainda ha um longo caminho para o que podemos idealizar

como ideal.

Com a mudanca das politicas inclusivas e com a insercdo dos alunos com deficiéncia em
salas regulares, tornou-se ser necessario que todos os professores fossem preparados para atuar com
a diversidade em sala de aula, o que impos grande desafio para os cursos de formacao inicial e

continuada (GREGUOL et al, 2013).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio, o professor carrega uma
importante funcao social frente a formacdo do aluno. O docente tem o papel de ensinar os alunos os
conhecimentos basicos, a preparagdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacdo. No perfil-do-ensino da biologia; 05 alunos devem ser preparados para
dominar conhecimentos.biol6gicos, para entdo compreender os debates contemporaneos que

envolvam a vida e deles participar.

Um problema que pode ser destacado, é que a formacdo dos docentes e as condicdes de
trabalho acabam por ndo acompanhar o ritmo das transformacdes' em curso, desta maneira, a crise
educacional instala-se ndo s6 na qualidade da educacdo, mas também na saide do professor
(SOUZA, 2010). O baixo salario dos docentes faz com que estes profissionais atuem em grande
parte dos casos em mais de uma escola, levando desta maneira a uma sobrecarga de jornada de
trabalho. O professor se vé limitado por falta de tempo, cansaco fisico e mental, deixando de fazer o
aperfeicoamento da sua pratica pedagogica e com isso, empobrece cada vez mais os processos de

ensino e aprendizagem.

A fim de tentar solucionar tal problema, algumas medidas foram tomadas pelas politicas de
educacdo inclusiva. Em 2002, através da Lei N° 10.436, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
passa a ser parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, dos cursos de
licenciaturas. Outra medida foi o oferecimento de cursos de formacdo continuada para os docentes
que ja se encontravam em exercicio de sua profissdo. Com a criacdo da Educacdo a Distancia - EaD
pela secretaria de Educacao a Distancia (SEED) junto ao Ministério da Educacdo, instituida pelo
Decreto n° 1917/96 (BRASIL, 1996), viabilizou posteriormente varios programas na area da
educacdo, dentre eles o sistema “Universidade Aberta Brasileira" - UAB instituida pelo Decreto n°

5.800/2006 (BRASIL, 2006). Por meio da UAB, foram instituidos programas de formacao

1 Um grande exemplo de transformacées é a insercdo dos alunos com deficiéncia nas salas
regulares.
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continuada como o caso do "Programa da Rede de Formacdo Continuada de Professores em

Educacao Especial”, através do MEC, por meio de sua Secretaria de Educacao Especial (SEESP).

No ano de 2009 foram selecionadas 11 Instituicbes publicas de Educacdo Superior,
conforme o Edital n° 01 de 02 de marg¢o de 2009, as quais foram ofertadas 5.000 vagas em cursos de
especializacdo na area do atendimento educacional especializado - AEE e 8.000 vagas em cursos de
extensdo/aperfeicoamento contemplando professores que atuam no AEE e na sala de aula comum

(BRASIL, 2009).

Aos poucos é notavel que hd uma tentativa de modificacdo da realidade limitada dos
professores frente a novos desafios no ensino. A contemporaneidade exige mudangas frente as
novas politicas educacionais. No momento-em-que o professor rétoma o curso de formacao, faz-se
necessario que os oferecam condi¢oes minimas para que desempenhem sua funcdo. Isto implica em
muito preparo, conhecimento e disponibilidade do educador para adaptar-se as novas situagoes

vividas na sala de aula (SOLAREVICZ, 2008).

Deve-se entender que o papel do professor frente a um aluno com deficiéncia ndo é de ser
um facilitador, mas um mediador da aprendizagem, claro que procurando adaptar sua metodologia e
seus recursos para que haja o processo de ensino-aprendizagem. Porém o professor deve ser
cuidadoso quando adaptar suas atividades, materiais, conteidos programaticos e procedimentos de

ensino, ele deve conhecer as deficiéncias e saber lidar com cada particularidade.

Espera-se através deste trabalho uma reflexdo a cerca relagdo entre o profissional docente e
0 aluno com deficiéncia, para que haja um olhar mais voltado a inclusdo escolar. Onde se busque

novas formas de quebrar a barreira que se encontra entre o professor e o aluno com deficiéncia.

O presente trabalho teve como objetivo analisar o perfil dos professores de Biologia, a
formacdo académica e continuada e a relacdo destes profissionais com a educacdo inclusiva no

ambiente escolar.

METODOLOGIA

O campo de pesquisa deste trabalho teve como alvo as escolas estaduais da rede publica de

ensino localizadas na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba, no ano de 2014. Segundo os dados do INEP, a
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cidade de Jodo Pessoa até o ano de 2014, apresentava 49 escolas publicas estaduais de ensino médio

em atividade (BRASIL, 2015).

Para este trabalho foi estabelecido o nimero de cinco escolas para coleta de dados. A escolha
das escolas seguiu trés perfis de interesse de estudo, sendo, uma escola “Referéncia”?, do qual
apresentou destaque no Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM, nos anos de 2012 e 2013. Duas
escolas que apresentassem indicador nivel socioecondmico baixo ou médio baixo e que ndo possuem

(13

sala de recursos multifuncionais. E por fim duas escolas do qual possuem “salas de recursos
multifuncionais”. Estes perfis servem como parametros de andlise para identificar se ha diferencial

na metodologia do professor mediante as caracteristicas destacadas.

A escolha dos participantes.deste-trabalho teve como alvores professores de Biologia do
ensino médio, com vivéncias praticas de ensino-.com alunos com deficiéncia. Como as informacdes
fornecidas para este‘trabalho nao tem intencdo de causar prejuizo as instituicoes e/ou das pessoas
envolvidas, os nomes das escolas e professores foram codificados a fim de preservar suas imagens e

identidades (Ex.: Esc 1..., Prof 1).

Neste trabalho foi utilizado um questiondrio objetivo, cujas questdes abordadas tinham o
proposito de realizar uma analise de perfil dos entrevistados e analise da estrutura e ambiente de
trabalho do professor. Os questionarios objetivos sdo feitos mediante um roteiro previamente
elaborado onde as perguntas sao previamente formuladas e tem o cuidado de ndo fugir ao tema
(BONI e QUARESMA, 2005). Tal cuidado se deve ao fato de que os dados apurados ddo a
possibilidade do pesquisador posteriormente usa-los a fim de compara-los através de um mesmo

conjunto de perguntas realizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
PERFIL DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA

A partir das informagoes socio-demograficas obtidas através dos dados quantitativos da
pesquisa realizada, foi possivel tracar o perfil dos professores de Biologia do ensino médio das

escolas pesquisadas.

2 Escola que exerce dentro do municipio e territério um papel de referéncia para outras escolas.
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O primeiro dado analisado refere-se a idade dos entrevistados que varia entre 25 e 60 anos,

obtendo-se como média de 36 anos. O maior indice (67%) fica entre 25 e 35 anos.

Em seguida, foi checada a relacdo entre o sexo dos entrevistados. Neste ponto verificou-se a
predomindncia do sexo feminino na ocupagdo de cargos de magistério, em referencia a disciplina de

Biologia, nas escolas pesquisadas. Sendo 89% sao do sexo feminino e 11% do sexo masculino.

Esse fato pode ser explicado pelo predominio do sexo feminino no magistério no Brasil,
sobretudo nos primeiros anos escolares. Ao longo da historia, a dinamica cultural na construcao das
sociedades, por meio das relacdes de género, teve forte influencia na organizacdo dos papéis a
serem ocupados socialmente. Contudo, essa realidade vem se modificando nas udltimas décadas,
embora ainda se perceba seus resquicios-nas-organizacdes-sociais-recentes incluindo os achados
nesta pesquisa. Na medida em que se caminha da educacao infantil para o ensino médio e para a
educacdo profissional, constata-se uma discreta modificacao desta relacao, ao ponto de, no tltimo

estagio haver uma pequena predominancia do sexo masculino (BRASIL, 2007).

Ainda que chame a atencdo, tal realidade nao tem influéncia na qualidade do ensino, pois
ambos os géneros sao totalmente capazes de atuar no magistério, reforcando a idéia de que nao ha

profissdes s para homens ou s6 para mulheres.

No que se refere a formacao académica, verificou-se que todos os entrevistados possuem a
graduacdo de licenciatura em Biologia ou Ciéncias Biolégicas, sendo que entre eles, trés (03)
possuiam além da licenciatura o bacharelado em Ciéncias Biolégicas na sua formagao. Ainda dentro
destes nove (09) entrevistados, quatro (04) deles possuiam po6s graduacdo, seja especializagdo ou

mestrado.

Também verificou-se que parte destes professores se formaram na Universidade Federal da
Paraiba — UFPB, correspondendo a 78% dos entrevistados. O restante se divide entre uma

instituicao publica pertencente a outro estado e uma faculdade particular.

Foi apurado juntamente com o local de formacdo, a média de tempo em que os docentes se
encontram no exercicio da profissdo. Chegou-se a média de 11 anos, sendo o menor tempo de 2
anos e o maior de 34 anos. Apenas trés professores possuiam mais de 10 anos de atuagdo no

magistério.

Em sintese, pode-se dizer os professores de Biologia, tem a média de idade de 36 anos,

sendo composto na sua maioria por individuos do sexo feminino, possuindo a graduacdo em
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licenciatura em Biologia ou Ciéncias Biologicas e podendo possuir pos graduagdo em area distinta.
Esse perfil mostra também que o local de formacao foi na Universidade Federal da Paraiba e que a

média de atuacao na profissao é de 11 anos.

O TRABALHO DO PROFESSOR DE BIOLOGIA E ARELACAO COM A
INCLUSAO NA SALA DE AULA

O ensino colaborativo (coensino) entre professores de educagdo especial, ou seja, o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Sala de Recurso Multifuncionais
(SRMF) e o da sala comum é de grande-importancia para que haja-a.inclusdo na escola. Espera-se
que quando um aluno cem deficiéncia se matricule em uma escola de ensino regular, todos os
componentes curriculares desta, sejam adequados para que sua permanéncia e sua aprendizagem

sejam significativos e bem aproveitados.

Vale ressaltar que as SRMF sdo importantes espacos fisicos, onde é possivel realizar o AEE.
As SRMF possuem mobiliario, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sdo publico alvo da Educacao Especial

e que necessitam do AEE no contraturno escolar (SARTORETTO & BERSCH, 2014).

Das cinco (05) escolas do campo de pesquisa, trés (03) delas possuem SRMF, sendo que
duas (02) delas seguem o perfil buscado nesta pesquisa de “escolas com SRMF”, enquanto uma

outra (01) pertence ao perfil de “escola referencia™.

Para se ter a nocao do trabalho colaborativo entre os professores de biologia e da sala de

AEE, fez-se os seguintes questionamentos quanto a:

Parceria com a SRMF, o resultado foi que um (01) docente respondeu “Sim”, (01)

respondeu “As Vezes” e os outros trés (03) restantes responderam que “Nao”.

Presenca de um cuidador® na escola, o resultado foi que apenas 22% dos entrevistados
responderam que ha um cuidador na escola, enquanto 78% responderam que ndao ha este
profissional na instituicdo. Entende-se que o profissional cuidador, além de auxiliar o aluno em sala

de aula quando solicitado, pode ajuda-lo em atividades como, ir ao banheiro, tomar remédio,

3 Escola que exerce dentro do municipio e territério um papel de referéncia para outras escolas.
* Cuidadores sdo profissionais que prestam cuidados ligados ao conforto, a seguranca e a ampliagdo do
convivio social.
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locomover-se ou comer. Este atendimento é garantido pelo Art. 58 da lei n® 9.394/96 da LDB, que
assegura a presenca de cuidador na escola, quando necessario ao educando portador de necessidades
especiais. A falta de cuidadores na maioria destas escolas pesquisadas pode indicar que alguns tipos

de deficiéncia ndo necessitam deste profissional para seu amparo.

Disponibilizacao de materiais didaticos pela escola, para o complemento de suas aulas,

A

78% dos professores responderam que “Sim”, enquanto 22% responderam que “Nao”. Entende-se
que o professores de Biologia, assim como outros, podem necessitar de materiais para o
complemento de suas aulas, estes os quais podem ser desde os mais tradicionais como o giz, a lousa
e o livro didatico, até os mais modernos como os computadores, projetores, microscopio, entre

outros.

Os professores veem nos materiais didaticos a oportunidade de proporcionar uma
participacdo mais ativa dos alunos em suas aulas. O professor deve trazer o aluno até a intimidade
do movimento de aprendizagem, apenas sua fala pode ndo ser o suficiente, ndo despertando a
atencao necessaria do aluno, desta maneira, se cansa tanto o aluno quanto o professor. A utilizagao
dos materiais didaticos quebra o excesso de verbalismo, facilitando a aprendizagem do aluno, além

de torna-la um pouco mais prazerosa (FISCARELLI, 2007).

Em seguida buscou-se saber das experiéncias que os professores obtiveram em sala de aula

com os alunos com deficiéncia, para tanto questionou-se:

Os tipos de deficiéncia com os quais ja tinham se deparado em sala de aula, observou-se
entdo, que a maioria dos professores responderam que foram os alunos surdos (Grafico 1), seguido
por empate de alunos cegos e alunos com outros® tipos de deficiéncia e em menor aparicdo alunos

com deficiéncia motora e mental.

5> Referencia a outras deficiéncias destacadas pelos professores como: Dislexia, Hiperativismo,
Déficit de Atencao.
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Grafico 1 - Os tipos de deficiéncia do qual ja tinham se deparado em sala de aula

Outros* 4
Autismo 2
Mental 2
Surdo 6
Visual 4
Motora 2
0 1 2 3 4 5 6 7
* QOutros - Dislexia, Hiperativismo, Déficit de Atenco.

Fonte: Elaboragdo propria.

Quais foram as deficiéncias no ano de 2014, quando houve a entrevista, apenas quatro
(04) dos nove (09) professores entao entrevistados, ministravam aula para alunos com deficiéncia,

mesmo assim, pode-se observar uma variedade em relacdo aos tipos de deficiéncias (Grafico 2).

Grafico 2 — Tipos de deficiéncias presentes na sala de aula dos professores em 2014.

Outros*
Autismo
Mental
Surdo
Visual

Motora

0 1 2
* Outros - Dislexia, Hiperativismo, Déficit de Atencao.

[ T T

Fonte: Elaboragdo propria.

Diante de tal variedade em relacdo as deficiéncias que o professor vai se deparando a cada
ano letivo, este profissional encontra-se em uma situacdo onde deve se adequar a toda essa
diversidade. A cada variedade que chega se torna uma surpresa e um novo desafio ao professor. Nao
é de abismar-se que o professor sinta-se perdido, diante da tarefa de ministrar seu contetido quando

h4 alunos sem deficiéncia e alunos com deficiéncia em sua sala de aula.
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Qual tipo de alunos com deficiéncia os professores tiveram mais facilidade em
ministrar aula, o resultado obtido foi que Visual, Surdo e Outros (Grafico 3), tiveram uma
diferenca pequena em relacdo as demais, mostrando que os professores ainda ndo se adaptaram bem
ainda as diversidades. Interessante notar que um dos professores do qual é o mais antigo em relacdao
a atuacao da profissdo, respondeu “Nenhum”, por esta resposta pode-se notar que o professor ainda
ndo obteve sucesso em se adaptar ou de mostrar interesse em lidar com as deficiéncias em sala de

aula.

Grafico 3 - Tipos de deficiéncias que o professor teve mais facilidade em ministrar aula em toda sua careira.

Nenhum 1
Outros* 2
Autismo 1
Mental 1
Surdo 2
Visual 2
Motora 1
. i
0 1 2 3
* QOutros - Dislexia, Hiperativismo, Déficit de Atengao.

Fonte: Elaboragao propria.

Tem-se em vista que o professor deve trabalhar em uma relacdao de parceria com o aluno,
conhecer seus pontos fortes e suas limitacdes, a fim de fazer o planejamento de suas acdes e forma
de ensino, ndo basta apenas esperar que o aluno se adeque a sua metodologia de trabalho. A relacao
professor-aluno é imprescindivel para que ocorra o sucesso no processo de ensino-aprendizagem.
Boff (1997) em uma famosa frase sua diz que: “Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Para
entender como alguém 1€, é necessario saber como sdo seus olhos e qual é a sua visdo do mundo”.
Desta maneira, o professor deve procurar saber como seus alunos veem sua metodologia, saber
quais sdo as dificuldades destes e assim procurar modificar e adaptar seu modo de ensinar para que

a aprendizagem do aluno seja eficaz.

Por fim, se os professores participavam do planejamento anual da escola e se neste
havia a preocupacao em abordar a educacao inclusiva. Constatou-se que 89% dos professores
participam do planejamento anual, enquanto 11% que ndo participam. Quanto a abordagem da
educacgdo inclusiva no planejamento anual, apenas 56% dos entrevistados afirmaram que ha este

tipo de enfoque, seguido por 33% que responderam “N&o” e 11% “As vezes”.
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Entende-se que inclusdo, ndo é apenas acomodar os alunos com deficiéncias nas escolas
regulares, mas adequar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas os
alunos. Quer dizer também ajudar os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem dos alunos, retirando-os da exclusdao em que se encontram (MITTLER, 2003 apud

GREGUOL et al., 2013).

Ha ainda a necessidade do envolvimento de diretores, professores e funcionarios em um
trabalho de parceria para discutir a abordagem inclusiva nos planejamentos da escola. Ainscow
(1997 apud PLETSCH, 2009), salienta que a reflexdo critica em equipe é fundamental para criar as
condicOes para implementacdo da educacdo inclusiva. O desejo de mudanca deve ser coletivo para
que haja a inclusdo, enfrentando todas as barreiras, buscando sempre a aprendizagem de todos, é

gerar a construcao de possibilidades e saberes (DAL-FORNO & OLIVEIRA, 2005).

Como essa pesquisa se deu no final de um ano letivo das escolas e de acordo com os dados
coletados, pode-se ver que a maioria dos professores parece trabalhar individualmente, isto é, sem
auxilio dos profissionais da SRMF. Seria de se esperar que os professores da sala comum devessem
procurar os professores de educacdo especial, para amparo de suas dificuldades, entretanto a
realidade mostra que ha certo distanciamento entre estes profissionais. Desta maneira, o aluno com
deficiéncia passa a ficar invisivel aos olhos do professor, gerando sua exclusdo frente as praticas

pedagégicas.

CONCLUSAO

Conclui-se com o presente trabalho que, mesmo os professores de Biologia possuindo
graduacdo em licenciatura em Biologia, estes ainda aparentam ndo se sentir preparados para exercer
sua pratica pedagogica voltada aos alunos com deficiéncia. Notou-se que os professores encontram-
se divididos entres dois caminhos, fechar os olhos perante as diversidades que encontram em sala de
aula, ou seja, tratar os alunos com deficiéncia da mesma forma como tratam os demais alunos sem
deficiéncia. Ou caminhar em passos vagarosos, ao tentar adaptar sua metodologia a estes alunos,

porém com uma pratica pedagdgica falha.

Mediante andlise comparativa de trés perfis de escolas, constatou-se que nao ha diferencas

na pratica pedagogica dos professores. Mesmo que trés (03) das cinco (05) escolas, aos quais 0s
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entrevistados pertencem, apresentem SRMF. Desta forma, constatou-se que ndo ha uma relacdao de
trabalho coletivo entre o professor da sala regular e o professor do AEE, resultando entdo, em um
processo de ensino individualista do professor da sala regular. Compreende-se que as SRMEF,
oferecem “Tecnologias Assistivas”, ao qual além de ampliar a comunicagdo, mobilidade, controle
do ambiente do individuo deficiente, habilidades de aprendizagem, trabalho, integracdo com
familia, amigos e sociedade, poderiam auxiliar também a pratica pedago6gica do professor de
Biologia.

Mesmo que a insercdo de alunos com deficiéncia nas redes regulares de ensino esteja mais
intensa, o professor ainda se encontra inerte perante a sua pratica pedagdgica voltada para este
publico. A falta de um contato frequente com estes alunos com deficiéncia pode interferir na agdo
do professor, em um comprometimento pela busca por-capacitagcées.que envolvam a educacdo
inclusiva.

Ficou claroque, as praticas pedagdgicas para a educacao inclusiva nao depende tdo somente
da formacdo do professor, mas também do compromisso institucional, das experiéncias e vivéncias
dos docentes e da sensibilizacdo destes para adequar suas metodologias didatico-pedagogicas para
amparo do aluno com deficiéncia, no sentindo em que estes individuos possam desenvolver-se para

uma vida com cidadania.
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