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Resumo do artigo: Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a questdo da educagdo inclusiva em
escolas publicas do semiarido norte cearense, levando em consideracdo a formacdo inicial dos mesmos em
seus diversos cursos de licenciatura;Partimos das seguintes.problematiza¢ées: Como estdo elaborados os
curriculos de graduacdo para o trabalho com alunos portadores de necessidades especiais? Como se da o
didlogo entre teoria e<pratica durante a graduacao (TARDIFF, 2014) no que diz respeito a educacao
inclusiva? Para o desenvolvimento desta pesquisa, de natureza exploratoria e descritiva, propusemos um
questionario, seguido de entrevistas, no segundo semestre de 2016, em sete escolas da educacdo bésica, de
municipios distintos, na regiao do semiarido cearense, na qual os entrevistados deveriam atender aos
seguintes requisitos: a) atuar em sala de aula, b) ser graduado ha, pelo menos um ano, e c) ter cursado uma
licenciatura plena. Tomamos, também, como fonte documental as ementas de um curso de cada grande area
do conhecimento da Universidade Estadual Vale do Acarat, responsavel pela maior parte dos licenciados
formados na regido, com a intencdo de perceber quais disciplinas ofertadas poderiam propor discussdes com
a questdo central do estudo. Destarte, obtivemos duas andlises distintas, uma para os dados, sob a perspectiva
da Gramatica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004) e outra para as fontes, sob a
perspectiva da Anélise Documental (FLORES, 1994). Os discursos dos professores apontam para uma
deficiéncia encontrada nos documentos que se referem a sua formacdo inicial, pois em nenhuma das ementas
analisadas, encontramos uma discussdo ampliada sobre educandos com necessidades especiais, além da
disciplina de LIBRAS, que ainda assim, resume-se, em grande parte, ao estudo de determinados sinais,
deixando de lado questdes especificas da comunidade surda em relacio ao mundo. Em suas falas,
percebemos o reconhecimento do despreparo para lidar com esses alunos e estigmas (GOFFMAN, 1975)
construidos por falta de maior conhecimento sobre as necessidades especiais dos aprendizes. Assim, ainda ha
muito a ser implementado nos cursos de graduagdo para que a escola possa, de fato, tornar-se um espago de
inclusdo para todos os alunos e que as diferencas deixem de ser um fator de desconhecimento e exclusao.
Palavras-chave: Curriculo, Educacao inclusiva, Formacdo docente.
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Introducao

Incluir é um termo que pressupde o que ele combate: a segregacdo, se entendemos que ele
significa “passar a pertencer a um grupo”. No entanto, se ampliarmos esse conceito para
“abranger, abarcar em si”, o conceito passa a generalizar todo o grupo e minimizar as
diferencas, pois passa a pensar a partir da origem de grupo e ndo de suas diferencas. Se
pensarmos na nossa Carta Magna (1988), e acompanharmos o pensamento de Vinene, Silva e
Silva (2015), veremos que eles identificam a citagdo do termo “inclusdo” nove vezes, mas, em
nenhuma delas, associado a Educacgdo, que se entende como um dos pilares para a formacao
identitaria de uma nacdo. Em todas as apari¢oes, inclusao relaciona-se, diretamente, com a
visdo assistencialista do governo e, sobretudo, com a populacao de baixa renda. H4 mencao a
garantia dos direitos ao acesso e.a permanéncia na escola (Art. 206, Inciso I) e atendimento
especializado a portadores de deficiéncia (Art. 208, Inciso III), entretanto, parece-nos que o
contexto que situa essa pesquisa é o de que h4, de fato, algumas questdes extra educacionais

relevantes para a compreensao do conceito e da pratica de uma educacao inclusiva no Brasil.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), vai ampliar e
detalhar mais substancialmente como o0 acesso, a permanéncia e o atendimento a esses alunos
poderia ser garantido e executado. A Escola, enquanto instituicdo organica constituida de
pessoas, assume o papel de ser responsavel pela inclusao e participacdao de todos no convivio

social.

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria
vocacgdo dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui
ndo é uma escola [...]. A Escola, propriamente, é uma instituicao aberta a
todas as criancas, uma instituicdo que tem a preocupacdo de ndo descartar
ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar
a todos. Sem nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p.44).

Esse processo de universalizacdo do ensino demanda investimentos em infraestrutura e
formacdo dos profissionais atuantes para saber lidar com a pluralidade de manifestagdes de
necessidades especiais. A formacao inicial, dentro desse contexto, é primordial e, através das
praticas pedagoégicas diferenciadas, deve atender as necessidades de percurso de cada
estudante. Nesse estudo, objetivamos saber como se da a formacdo inicial para os futuros
professores que devem estar preparados para esse contexto de educacdo inclusiva, haja vista a

Resolucdao n° 02/2001, do CNE e da Camara de Educacdao Basica, instituindo as Diretrizes
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Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica, que reforca necessidade de haver “a
capacitacdo de profissionais [...] do ensino regular [...] para atender, de maneira diferenciada,

as necessidades dos educandos” (Art. 8, inciso I).

Esta previsto, assim, que na formacdo inicial, durante a graduagdo, todos os futuros
professores da Educacdo Basica devem desenvolver competéncias para atuar também com
alunos que apresentem necessidades especiais, em qualquer etapa ou modalidade de ensino,

com o objetivo de se efetivar a educacao inclusiva.

Evidencia-se, porém, que, apesar das fontes citadas e de outros documentos nacionais, muitas
instituicdes de ensino superior ndo se estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e/ou
conteddos relativos ao tema nos seus cursos.de licenciatura. Por.outro lado, outras o fazem de
maneira precdria, através.da oferta de (poucas) disciplinas eletivas, geralmente com carga
horaria reduzida oucom um enfoque conteudista, 0 que nao favorece a aquisicio de
conhecimentos, 0 desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes com relacdo ao

processo de atendimento a diversidade dos educandos (MEIRIEU, 2009).

Metodologia

Inicialmente situamos o local da pesquisa, o Semiarido Norte do Estado do Cear4, e quatro
municipios que aceitaram realizar a pesquisa em suas escolas (mesmo em periodo eleitoral), a
saber EEFM Professor Luis Felipe, EEIF Trajano de Medeiros e EEIF José da Matta, em
Sobral, EEIF Luis Ribeiro da Silva e EEIF Oscar Magalhdes, em Ubajara, EEIF Maria
Matias, em Ibiapina e Escola Municipal, em Tiangud. Todas se enquadram no mesmo perfil:
(1) de localizagdo: zona urbana, e de (2) constarem na lista de escolas com indice médio-alto,

no IDEB.

Apos apresentar a proposta de pesquisa para a direcao, buscamos voluntarios para a coleta de
dados. Houve pouca resisténcia por parte dos professores em prestar informacdes, porém o
periodo eleitoral pode ter sido o motivo de uma resisténcia enfatica, mesmo apés ser

explicado o motivo e a metodologia da mesma.

A elaboracdo do questionario nos levou a pensar que, além dos dados que seriam coletados,
haveria a necessidade de buscar fontes para confrontar com esses dados, sobretudo porque o
nosso ponto de partida era a formacdo inicial e ndo o exercicio docente em si. Destarte, o
critério de selecdo de fontes foi, em primeiro lugar, os documentos legais que tratam da

questdo da educacgdo inclusiva, e em segundo lugar, a instituicdio de ensino superior
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responsavel pela maior parte das licenciaturas da regido, o que nos direcionou a uma das
Universidades Estaduais do Ceara — e mais especificamente, os ementarios dos seus cursos de
graduacao. Por uma questdao de tempo, definimos que analisariamos apenas um ementario de
cada curso das grandes areas do conhecimento: Letras, Matematica e Biologia. No primeiro
momento, achamos que a oferta de disciplinas que poderiam tratar de questdes educacionais
voltadas para a educacao inclusiva seria distinta entre os cursos, mas constatamos que todos
eles apresentam disciplinas de pratica de ensino, que acabam por tratar de contetidos mais
relacionados com suas areas de conhecimento, sem meng¢des especificas ao tema desta
pesquisa. Da mesma forma, todos eles ofertam apenas a disciplina de LIBRAS, como
componente de formagdo para uma educacao inclusiva. No segundo momento, analisamos
esses ementarios a partir do Curso de Letras, visto que todos os pesquisadores poderiam

discorrer melhor sobre as praticas e ideologias do curso em relagao a educagdo inclusiva.

Vale lembrar que aqui reconhecemes a limitacao da pesquisa, mas que nao fere a sua validade,
uma vez que os critérios de categorizacdo e desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa se
constréi no percurso de seu desenvolvimento (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 33-
34).

Os questionarios foram estruturados em trés partes, que tracavam perfis especificos: (I) Dados
Pessoais, interessados em conhecer o género e faixa etaria dos participantes, a modalidade de
educacdo e o tempo de docéncia, (II) Formacdo e Capacitacdo Docente para a Educacgao
Inclusiva, com questdes que indagavam sobre a formacdo inicial (drea e disciplinas
relacionadas a formacdo para a Educacao Inclusiva), a formagdo continuada (participacdao em
cursos e eventos sobre Educacdo Inclusiva) e poés graduacdo; incluia, ainda, uma questdao
aberta sobre o trabalho com alunos com necessidades especiais e uma lista de ocorréncias
mais frequentes de motivos de inclusdo na escola e (III) A Inclusdo na Escola, ou seja, como a

instituicdo recebe e lida com os alunos com necessidades especiais.

Ha uma dltima etapa, ainda em fase de desenvolvimento, que é a entrevista aberta com os
professores que responderam ao questiondrio, a fim de perceber nos seus discursos,

convergéncias e divergéncias com os dados encontrados nos questionarios.

Sobre a andlise dos dados, apos a selecdo, as fontes foram analisadas pela 6tica da Analise
Documental, que compreende a identificacdo, a verificacdo e a apreciacdo de documentos
para determinado fim: no nosso caso, a constatacao de que a educacao inclusiva é, realmente,

considerada na formacdo inicial dos professores da educagdo basica, conforme indicam os
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documentos nacionais. Wimmer e Dominick (1987 apud MOREIRA, 2009, p. 272) apontam
vantagens e desvantagens para essa forma de andlise. A principal vantagem é a economia de
tempo e recursos, uma vez que muitos documentos estdo disponibilizados gratuitamente e em
meios publicos, a desvantagem — que ndo chega a atingir nossa pesquisa, pois a limitacao
espacial é parte da categorizacao dos dados — é que essas informagdes sdo especificas a uma
determinada realidade, que podem estar incompletos ou ser imprecisos, o que dificulta uma
generalizacdo dos mesmos e, novamente ndo se aplica, pois trabalhamos com fontes

primarias, ou seja, os proprios direcionamentos curriculares dos cursos de formacao.

Os dados das entrevistas individuais serdo quantificados .e.interpretados a partir da
transitividade da Gramatica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004),

conforme as figuras abaixo, e também a partir do que determinam os documentos oficiais.
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Figura 01: Processos, Participantes e Circunstancias Figura 02: Tipos de Processos (adaptado de
(adaptado de HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 172).

176).

A escolha pelo sistema de transitividade se deu porque através de processos verbais, que sdao o
centro da atividade comunicativa (Figura 01), todas as escolhas lexicogramaticais podem ser
compreendidas como uma representacao (Figura 02) que o falante faz do mundo que
experiencia. Essa representacdo, longe de significar a “tradu¢dao” do mundo real torna-se, na
verdade, a propria construcao desse mundo. Nesse sentido, os participantes deixam de ser

assujeitados e passam a colaborar com a realizacao do mundo através de processos materiais,

mentais, relacionais, existenciais, verbais e comportamentais, que se realizam em

determinadas circunstancias (LINS JR, 2012, p. 75-84).
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Passamos, a seguir, para a andlise das fontes e dos dados coletados até o momento, haja vista

que a pesquisa ainda esta em fase de desenvolvimento.

Resultados e Discussao

Em uma de nossas fontes iniciais da pesquisa, a Resolucdo n. 2/2001 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica,
encontramos referéncia a educacdo inclusiva e a formacao de professores, que acabou por se
tornar o tema e a razao desta pesquisa: os cursos de licenciatura desenvolvem habilidades e
competéncias, ou seja, saberes para que o professor da educagdo basica seja capacitado ou

especializado em Educacao Especial?

Art 18. § 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais-aqueles que comprovem que, em sua formagdo, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educagao especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: I —
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar
a educacdo inclusiva; II - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes
areas de conhecimento de modo adequado as necessidades especiais
de aprendizagem; III - avaliar continuamente a eficacia do processo
educativo para o atendimento de necessidades educacionais especiais;
IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial.

§ 2° Sdo considerados professores especializados em educag¢do
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar
e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptagao
curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessdarias para promover a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001a, p. 5. Grifos do
autor).

Para responder a pergunta inicial, recorremos, inicialmente as ementas dos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual Vale do Acarat. O que encontramos em todas elas foi a
oferta da disciplina de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), obrigada pela Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que a reconhece como meio legal de comunicacdo e expressao de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria e de uso das comunidades de

pessoas surdas, com a seguinte ementa definida pelo Curso de Letras:
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Ensino de Libras:
Ementa

Comunidade surda: cultura, identidade, diferenca, histona, lingua e escrita de sinais.
MNocdes basicas da lingua de sinais brasileira- o espaco de sinalizacéo, os elementos que
consfituem os sinais, nocdes sobre a estrutura da lingua, a lingua em usoc em contextos
triviais de comunicacao.

Conteudo Programatico

Historico, Legislagéo e surdez: histdria da educacéo de surdos; legislacéo e surdez.

O ser surdo: a cultura surda; a comunidade surda; as identidades surdas, o movimento
surdo.

Olhando a swurdez: aspectos clinicos, aspectos educacionais, aspectos socio
antropologicos.

Lingua ou linguagem: Libras e Lingua Portuguesa — estruturas distintas; Lingua e
linguagem — lingua de sinais ou linguagem de sinais? Portugués sinalizado; parametros
da Libras; mitos nas linguas de sinais, bilinguismo e surdez, Libras — aspectos
morfologicos, fonoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos.

Praticando a Libras: alfabeto manual; datilologia; sinais e palavras; frases; vocabulario;
Libras em contexto & dialogos.

Figura 03: Disciplina do 4° Semestre do Curso de Letras/UVA.
Inicialmente, nos questionamos sobre o nome da disciplina: por que “Ensino de LIBRAS”, se

0 objetivo é a aprendizagem da mesma:.~Ja-em relacdo a ementa; parece-nos que ela é bem
abrangente, o que pode_ser um complicador, se pensarmos na carga horaria de 60 horas,
definida pela comissdo de redacdao do Projeto Politico Pedagégico do curso. O contetido
programatico, entretanto, parece confundir a proposta da ementa, tornando a disciplina quase
impossivel de ser ministrada a contento, se pensarmos em questdes de tempo, quantidade de
conteudos e espaco para a pratica dos mesmos. Assim, 0 que poderia ser um indicio de
formacdo de professores capacitados (BRASIL, 2001a), acaba por tornar-se ‘mais uma
disciplina com eficdcia questionavel — e fique claro, aqui, que ndo estamos analisando o

trabalho docente do professor.

Outra critica que elaboramos é o fato dessa disciplina aparecer no quarto semestre (que
corresponde a, exatamente, metade do curso), isolada de qualquer pré-requisito sobre
necessidades especiais, ou educacdo inclusiva. Por isso, fomos direcionados a investigar as
demais disciplinas, sobretudo as de carater pedagogico. Os semestres anteriores reinem, ao
todo, além das disciplinas de contetidos linguisticos e literarios, uma disciplina de Etica (1°
semestre), duas disciplinas de Fundamentos Historicos, Filosoficos e Sociolégicos da
Educacao e duas de Fundamentos Psicolégicos da Educacao (2° e 3° semestres), uma Pratica
de Ensino e Aquisicdo da Linguagem, sendo que em nenhuma delas, os termos Educacdo
Especial ou Educacdo Inclusiva sdo citados diretamente na ementa e/ou no programa de
curso. A Unica ocorréncia de um desses termos aparece em uma disciplina do semestre

seguinte, mas cuja ementa nao deixa clara a abordagem dada ao assunto:
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Pratica de Ensino II: Gestdo dos Processos e Modalidades Educativas:
Ementa

Fundamentos politicos e estruturais do ensino fundamental e médio; Gestéo escolar e
dos processos educativos; Educacéo especial, educacéo de jovens e adultos, educacéo
popular.

Conteddo Programatico

1. Fundamentos Politicos e Estruturas do Ensino Fundamental e Médio.
2. Gestéo Escolar e dos Processos de modalidades Educativos.

3. Educacéo Especial.

4. Educacéo de Jovens e Adultos.

5. Educacéo Popular.

Figura 04: Disciplina do 5° Semestre do Curso de Letras/UVA.

Desta forma, entendemos que os professores desse curso (e dos demais que seguem esse
padrao de abordagem para com a Educacdo Inclusiva), ao concluirem-no, ndo podem ser
considerar capacitados ou especializados (BRASIL, 2001a) para atuar em educacdo especial.
Entretanto, a analise das fontes s6 nos fez elaborar uma hipotese a ser testada. E onde entra a
coleta de dados no’'campo, em sete.escolas publicas do semiarido norte cearense, totalizando
trinta e nove participantes (doravante P1, P2 ... P39), todos com pelo menos um curso de
graduacao concluido (alguns com dois ou trés, mas quando perguntados sobre pos graduacao,
apenas um participante informou ter mestrado), sendo a maioria dos entrevistados das areas
de Pedagogia e Letras, e entre 25 e 55 anos (a média foi bem equilibrada: 30,8% na faixa
etaria dos 25 aos 35 anos, 33,3% entre 36 e 45 anos e 35,9% entre 46 e 55 anos). Entretanto,
quando questionados sobre o tempo de atuacao em sala de aula, o resultado foi bem distinto: a
maioria dos participantes estdo em acdo docente entre 16 e 20 anos, o que equivale ao
percentual de 30,8%, seguida dos periodos que compreendem 6-10 anos (25,6%) e mais de 20
anos de sala de aula (23%). Apenas um pequeno percentual esta lecionando ha menos de 6

anos (7,8%).

Esses numeros, confrontados com a quantidade de professores que teve a oportunidade de
discutir sobre educagdo inclusiva/especial na graduacdo (28%) ou que chegou a cursar uma
disciplina especifica em educacdo especial (18%), mostram que a formacdo inicial voltada
para professores capacitados a trabalhar em modalidades de educacdo especial ainda é

precaria, requerendo maior atencdo e acdo por parte dos cursos de licenciatura.

O processo de inclusdo escolar, ndo sé das pessoas com necessidades especiais, mas também
das subalternizadas ainda € recente no Brasil, visto que a Escola enquanto instituicdo social

legitimava, através de politicas e praticas educacionais, uma educacdao excludente, que

reproduzia a ordem social e delimitava a escolarizacdio como privilégio de poucos

(FIGUEIRA, 2011).
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Antes, essas pessoas [com necessidades especiais] eram habilitadas ou
reabilitadas para fazerem todas as coisas que as demais, sendo que por meio
da integracdo social passavam a conviver conosco em sociedade. Agora, na
inclusdao social, as iniciativas sd3o nossas, somos nos que estamos Nos
preparando, criando caminhos e permitindo que elas venham conviver
conosco. Por esse motivo, cada vez mais vemos criangas e pessoas com
deficiéncias em nossas escolas, nos espacos de lazer e em todos os lugares
da vida diaria. E devemos estar preparados para essa convivéncia, aceitando
as diferencas e a individualidade de cada pessoa, uma vez que o conceito de
inclusdo mantém este lema: todas as pessoas tém o mesmo valor
(FIGUEIRA, 2011, p. 28-29. Grifo do autor).

Nas escolas pesquisadas, 95% atende criangas com necessidades especiais, mas apenas 70%
desenvolve o assunto em suas reunides pedagogicas e, quando perguntados sobre as
deficiéncias mais frequentes, trés dominaram as estatisticas: uma fisica, a baixa visao (71,9%)

e duas intelectuais, autismo e Sindrome de Down (58,9%).

A questdo aberta pedia aos participantes para especificarem os conhecimentos necessarios
para trabalhar com alunos com- necessidades especiais e as respostas foram agrupadas em
quatro categorias, apresentadas em ordem decrescente de percentual: (i) problemas de
(in)formacao (51%), (ii) dificuldades de aprendizagem (36%), (iii) afetividade (12%) e (iv)
socializagdo (1%). Mais da metade dos entrevistados se queixou da falta de informacdo sobre
“como lidar com ESSES alunos” (P14), ja identificando um estigma nos mesmos, ressaltando
a diferenca percebida na categoria seguinte, uma vez que “eles ndo aprendem da MESMA
forma que os OUTROS alunos” (P5). Nesse caso, percebe-se que necessidades especiais se
associa a limitacGes, e essa associacdo sO pode existir na alteridade, quando o eu (sem
limitagdo) se confronta com o Outro, o tu (com necessidades). Ainda sobre a categoria falta de
informacgdo, a maioria desse grupo se referiu a necessidade de formacdes continuadas, com
apenas uma pequena parte se referindo ao papel da formagdo inicial — nem chegaram a
comentar os documentos nacionais que mencionam e regulamentam a educagdo inclusiva. Os
12% que associaram a educacdo especial a afetos e “sentimentos” (P2), fez mengdo de termos
como “é preciso dar muito amor a ESSAS criangas” (P2; P10; P34) ou “carinho” (P2; P15),
mas sempre ressaltando a diferenca nas criancas com necessidades especiais. Por fim, a
categoria que mais esperavamos ouvir — ainda que sob a influéncia da propria pesquisa — foi a
que menos foi proferida pelos participantes. Apenas 1% utilizou o termo “socializacdo” como
sindnimo de inclusdo, sendo que, unanimemente, ndao “tinha a menor ideia de como fazer
isso”. Um dos participantes, inclusive, disse que “educacdo inclusiva é muito mais do que
deixar o aluno jogado na sala”, outro disse que a escola deveria oferecer “LIBRAS e sinais

para surdo-mudos (sic)”. As escolhas lexicogramaticais implicam uma ndo familiaridade com
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termos basicos na educacdo inclusiva. Mas ai vamos entrar na andlise da préxima coleta de

dados, que teremos o maior prazer em compartilhar, em breve.

Assim, o resultado parcial da pesquisa mostrou que um dos grandes problemas enfrentados
pelos professores é a falta de informacdo sobre inclusdo, problema que poderia ser
solucionado na graduacao, caso as licenciaturas investissem mais na relacdo teoria e pratica,
colocando o futuro professor mais proximo da sala de aula para compreender a realidade dos
alunos (inclusive os que tém necessidades especiais). Mas as universidades tém falhado nesse
aspecto, pois professores entrevistados reconheceram a dificuldade em conceber uma

educacdo inclusiva na educacdo basica.

Conclusoes

Os dados apresentados e os documentos analisados dao respaldo para a necessidade de se
repensar o atual quadro pedagégico de nossas escolas, no que diz respeito — mas ndao apenas —
a educacao inclusiva. Acreditamos que enquanto praxis pedagogicas, teoria e pratica sao parte
do cotidiano de toda educacdo e, portanto, deve ser implantada na formacdo inicial,
estimulada durante o percurso para a graduacdo e praticada na sala de aula. No que diz
respeito as disciplinas especificas da educacdo inclusiva, faz-se necessdrio uma maior
articulacdo entre os saberes especificos de cada 4rea e as metodologias de ensino que lhes

permitam ser apreendidos por diversos alunos e contextos diversos de aprendizagem.

Um ponto importante a se colocar, dentro de todo o processo de execucgdo desse trabalho, é a
necessidade de que a Universidade Estadual Vale do Acarau incentive a Pesquisa Académica
dentro dos cursos de formacdo docente. Nao se trata de incluir disciplinas especificas nos
curriculos dos Cursos, mas de propor investigacdes nas disciplinas ja ofertadas. Disciplinas
como Fundamentos Histdricos, Filosoficos e Sociol6gicos da Educacdo, embora de cunho
mais conceitual, podem oferecer mecanismos e possibilidades de se desenvolver praticas de
pesquisa com producoOes intelectuais muito mais relevantes para nossa regido do que as

informagdes classicas, produzidas em contextos (e, muitas vezes, épocas) bem diferentes.

Um tema novo necessita de novos olhares curiosos, novas observacdes capazes de criticarem
a si mesmas para gerar novos conhecimentos. Neste momento, a universidade é o local por
exceléncia para produzir esses conhecimentos, pois o professor é um pesquisador da sala de

aula, na escola e na sua vida cotidiana porque convive e partilha emocoes, dificuldades e
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identidades diferentes. Esperamos que vocé, leitor, seja mais um desses inquietos no mundo

académico.
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