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RESUMO

Percebendo a dificuldade apresentada por parte de alguns alunos em participar ativamente das aulas
dialogadas, como também de resultados pouco expressivos nas avaliagdes formais, vimos a necessidade de
criar alternativas com base num fazer pedagdgico que tivesse como ponto de partida 0s conhecimentos
prévios dos educandos, numa perspectiva da teoria social da aprendizagem Wengeriana e Freiriana. Para isso,
utilizamos como eixo tematico a ecologia de lugar e a sustentabilidade na educacdo ambiental, por perceber
gue esses assuntos dialogam fortemente com os ideais de cidadania e participacdo. Assim, 0 presente texto
busca identificar a partir do uso da metodologia de projetos e a pesquisa participante, as principais evidéncias
e indicadores comportamentais e atitudinais que sinalizem na diregdo de um ensino/aprendizagem
potencialmente significativos, como também, avaliar o papel da mediagdo docente no processo de interagdo
educando/educando, educando/educador no contexto da praxis. Para tanto nos fazemos valer em nossa
pratica docente de meios e instrumentos do processo educativo que instigassem a transformacao de alunos
antes passivos, a criticos reflexivos, respondendo aos problemas cotidianos com autonomia e participacao
diante das principais problematicas de ordem ecoldgica local . Portanto avaliacdo e a consequente reflexdo a
partir dos dados coletados e da observacdo em loco demonstraram que a mediagcdo docente e o
ensino/aprendizagem potencialmente significativos sdo de grande importdncia para tais mudancas de
atitudes, e essas mudancas, devem se pautar mediante acfes em conjunto entre os atores e autores do fazer
educacional.

Palavras-chave: Ecologia de Lugar; Sustentabilidade; Mediagdo docente; Aprendizagem social.

INTRODUCAO

A escola tem sido historicamente o espaco indicado para a discussdo e o aprendizado de
varios temas urgentes e atuais, como resultado da sua importancia na formacdo dos cidaddos. Por
um lado ela perpetua o status quo, reproduzindo modelos , por outro, busca a reflex&o, a discussao
sobre a preservacdo da natureza. Na medida em que ela cumpre o papel transformador, avanca tanto

no sentido da educacdo formal, quanto da nao-formal provocando mudangas significativas. Trazer
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as discussdes de nossa pratica pedagogica para refletir o nosso ambiente educacional é uma tarefa
que possibilita a reunido de saberes complementares e aderentes. E pertinente salientar que a
proposta da Educacdo considera uma formacéo de sujeitos também, para, e com, um ambiente
ecologicamente sustentavel.

Desta forma, preconiza a Educagdo como um meio responsavel pela construcao coletiva do
conhecimento e a escola como instrumento que viabiliza interagdes sociais por meio de espago do
saber formal. Tal realidade demonstra a urgéncia em se pensar a educacdo como projeto alternativo
global, que implica uma mudanca nas estruturas econdmicas, sociais e culturais (GADOTTI, 2001)

Nessa perspectiva 0 processo de ensino e aprendizagem sempre despertou acirrados
debates nos diversos espago/tempo, sejam eles discutidos separadamente, ou como parte de um
mesmo fendmeno. Dentre esses inimeros embates, temos como centro de muitas discussoes, a
aprendizagem mecanica, com ensino.-majoritariamente tradicional,..composta de praticas
pedagogicas com foco meramente expositivo dos saberes formais, priorizando o produto ao invés
do processo. Esse fazer pedagdgico hd muito tempo, vem demonstrando pouca efetividade,
situacdo, consensual dentre a maior parte daqueles que compdem a educacao.

Desconsiderando, ou considerando pouco relevante o contexto social do aprendente, bem
como, 0s signos e seus significados como aspectos relevantes para a estrutura cognitiva dos
educandos, a aprendizagem mecéanica resulta em conhecimentos adquiridos sem significados
relevantes, sendo em sua maior parte esquecidos rapidamente. H& um consenso, entre 0s diversos
tedricos da aprendizagem contemporanea que, o contexto social é fator fundamental para uma
reflexdo mais profunda no fazer pedagdgico.

E indiscutivel entre todos que uma aprendizagem significativa s ocorrera se 0s
conhecimentos prévios dos educandos seja 0 ponto de partida de qualquer abordagem. Sendo assim,
a experiéncia do significado ndo acontece do nada, tampouco € uma atividade mecéanica. Quando
agimos em uma pratica, sempre nos ocupamos de significados. Em atividades rotineiras, por
exemplo, aquilo que fazemos e dizemos pode estar relacionado as coisas que ja fizemos e dissemos
no passado e ainda assim sempre produzimos uma nova situa¢do, uma nova experiéncia Wenger
(1998).

Percebemos que na maioria das vezes os docentes ndo usufruem das ideias, ou saberes
preexistentes na estrutura cognitiva dos educandos, por ndo refletirem na acdo, ou por
supervalorizarem o ensino, em detrimento da aprendizagem. Por isso, a participacdo mais ativa dos

educandos ao longo das praticas pedagdgicas, foi uma das metas a serem atingidas na elaboragéo da
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proposta didatica, a qual priorizou ndo apenas contetdos com foco conceitual ’saber sobre”, mas
sobretudo aqueles que possibilitassem estratégias metodologicas para um “saber fazer”. Desse
modo, levar em consideracdo o contexto dos educandos para um ajustamento entre a pratica docente
especifica e o objetivo requerido foi de suma importancia para a percepcdo de possiveis indicadores
que apontassem para uma aprendizagem potencialmente significativa. Segundo Ausubel (2000)
esse tipo de aprendizagem é lenta. Moreira (2012) acrescenta que a aprendizagem significativa é
progressiva’. Envolve a construcéo de subsuncores que é um processo de captacdo, internalizacéo,
diferenciacao e reconciliacdo de significados que nédo é imediato. Pelo contrario, pode ser bastante
longo, com rupturas e continuidades, exigindo uma negociacdo de significados entre discente e
docente, que ndo € instantaneo.

Diante desses questionamentos, e de nossas inquietacfes iniciais, bem como da
identificacdo de algumas concepcOes dos-alunos-atraves do questionario-aplicado, como também ,
dos resultados pouco expressivos nos processos avaliativos formais (testes e provas), levou-nos a
refletir sobre as possiveis justificativas para tal situacdo: a primeira delas esta na linguagem
complexa e pouco acessivel da nomenclatura Biologica utilizada nos livros didaticos, reproduzida
na maioria das vezes copiosamente pelos docentes, a segunda refere-se a ndo consideracdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos nas relagbes cotidianas ou na propria escola, como
pressupostos para 0 processo de ensino/aprendizagem. Por ultimo a forma de transmissdo dos
contetidos: unidirecional e impositiva, aonde os alunos assumem o papel de receptores dos
conhecimentos historicamente construidos.

Para criar um ambiente pedagogico significativo, elaboramos o projeto -Ecologia de lugar:
um olhar para a cultura da sustentabilidade- o qual esteve inserido em um projeto maior
denominado-Educacdo para a vida- realizado na escola E.E.E.F. M JOAO RIBEIRO no
municipio de GURINHEM-PB. Assim partimos em busca de uma proposta que pudesse
desenvolver acdes e atitudes de carater colaborativo, despertando a criticidade dos alunos, a partir
das probleméaticas ambientais de ordem local, ou seja, o aprender na relacdo dialética, acdo-
reflex&o, despertando um olhar diferenciado para as demandas de uso e conservagao dos recursos
naturais de forma equilibrada.

E com base nessa interlocucdo que se realiza a investigacio do universo tematico dos

educandos, ou 0 conjunto de seus temas geradores. E importante também esclarecer que o tema

1 ™ . ; e

Utilizamos o conceito de subsuncor , baseado em Ausubel(2000),segundo ele, subsuncor é uma estrutura especifica
ao qual uma nova informacgdo pode se integrar ao cérebro humano, que é altamente organizado e detentor de uma
hierarquia conceitual que armazena experiéncias prévias do aprendiz.
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gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem t&o pouco na realidade separada dos
homens, mas sim nas relacbes homem-mundo as quais possuem sua génese na fonte da praxis, no
cotidiano de cada individuo (FREIRE,1997). Decorre dai que, 0 eixo tematico escolhido (ecologia
de lugar) ndo foi uma mera imposicdo docente, mas referendado pelos alunos, por considerar 0
contexto ambiental local a fonte de producéo de novos conhecimentos.

Assim o lugar permitiria entender a producdo do espaco atual uma vez que aponta a
perspectiva de se pensar seu processo de mundializagdo. Ao mesmo tempo em que o lugar se coloca
enquanto parcela do espaco, construcdo social. O lugar abre a perspectiva para se pensar o Viver e 0
habitar, 0 uso e o consumo, os processos de apropriacdo do espaco. Ao mesmo tempo, posto que
preenchido por multiplas coagdes, expde as pressdes que se exercem em todos os niveis. (CARLOS,
2007, p 14).

METODOLOGIA

Ao longo do percurso das atividades trabalhadas em sala, foram observados, as atitudes
,oralidade e comportamentos dos alunos, cuja descri¢do foi feita em notas de campo através da
mediacdo e da pesquisa participante. Para Gil (2010, p. 56), a pesquisa participante caracteriza-se
pela interacdo entre 0s pesquisadores e membros das situacGes investigadas, envolve a distingao
entre ciéncia popular e dominante.

O projeto desenvolvido levou em consideracao o quantitativo de dezesseis alunos do 3° Ano
¢ do turno da tarde, essa quantidade refere-se a metade da turma, pois os demais educandos tiveram
a incumbéncia de trabalhar outra temética com outro professor mediador. Para realizacdo das
atividades foram necessarios dois bimestres, sendo os mesmos divididos em etapas previamente
planejadas. A primeira, destinada & identificacdo dos conhecimentos prévios e saberes locais dos
alunos, utilizamos apenas duas aulas; ja na segunda, foram necessarios quatro momentos de aulas,
pois eram realizadas as reunides para atribuicdo de tarefas e avaliacdo do andamento das pesquisas
feitas pelos alunos e professor mediador.

A terceira, considerada a mais extensa foi destinada, tanto para momentos de dialogo e
exposicdo dos conteldos programaticos, através de videos textos informativos, roda de conversa,
como também para aos ensaios da peca, quanto da parddia, atividades que demandaram oito aulas
consecutivas. A quarta e ultima etapa foi a culminancia do projeto no evento Educacéo para vida.
Segundo Machado (1999), ndo ha projeto sem referencia ao futuro. De modo direto, poder-se-ia

afirmar: ndo se faz projeto se ndo ha futuro- ou ndo se acredita haver; simetricamente, sendo a
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realidade uma construcdo humana, pode-se afirmar também que o futuro ndo existe-ou ndo existira-
Sem nossos projetos.

Conforme ja mencionado anteriormente, iniciamos as atividades realizando uma sondagem
no ambiente escolar com o intuito de identificar os conhecimentos prévios dos educandos, atraves
de discussbes em sala sobre as teméticas referentes ao estudo em questdo, depois, aplicamos um
questiondrio socioambiental, com cinco perguntas que versavam sobre: “Sustentabilidade,
Educacdo Ambiental, Ecologia de Lugar”, o objetivo desse instrumento de coleta de dados, foi
servir de subsidio e suporte explicativo a dindmica ecoldgica local “conhecimentos prévios”,
lembrando que a maioria das perguntas, foram elaboradas de modo dissertativo explorando as
informagdes mais significativas a partir das narrativas dos entrevistados .

Na terceira etapa utilizamos os videos “Mudancas climaticas e o curta metragem llha das
flores”. O objetivo foi, trazer a tona um-pensar-reflexivo no que tange as-relagdes ndo harmonica
entre 0 homem/natureza, que.se acentuaram fortemente a partir do século XXI ,com a denominada
p6s-modernidade. De acordo com Leff (2006) € impossivel resolver os crescentes e complexos
problemas ambientas e reverter suas causas sem que haja uma mudanca radical nos sistemas de
conhecimento ,nos valores e nos comportamentos gerados pela dindmica de racionalidade existente,
fundada no aspecto econdmico do desenvolvimento. Assim a necessaria e urgente mudanca de
atitude, deve se pautar a partir de uma reflexdo acerca da responsabilidade ambiental de cada
individuo, por isso, a necessidade, dentre outras acdes de investir fortemente a partir de projetos
pedagdgicos significativos, desenvolver ndo sé conceitos, mas acdes praticas, as quais ampliem a
visdo de mundo apontando para uma melhor qualidade de vida.

Durante o processo de desenvolvimento das atividades, foi idealizado em conjunto com 0s
educandos, a criacdo de um grupo no aplicativo Wattsap, intitulado “Ecologia de Lugar” a ideia
era estender a discussdo ap0s os muros da escola para o aprofundamento e compartilhamento dos
materiais de pesquisa. Tudo isso, porque observamos que a utilizacdo da midia no espaco escolar
ainda é bem timida frente ao uso que dela fazemos em nosso cotidiano. O que permitiu, entre outros
fatores, a possibilidade de inserir didaticamente a midia nas novas modalidades de ensino.

Segundo Lévy (1999) devemos construir novos modelos do espaco dos conhecimentos. No
lugar de representacdo em escalas lineares e paralelas, em piramides estruturadas em ‘niveis’,
organizadas pela nocéo de pré-requisitos e convergindo para saberes ‘superiores’, a partir de agora

devemos preferir a imagem em espacos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo,
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ndo lineares, se reorganizando de acordo com 0s objetivos ou os contextos, nos quais cada um

ocupa posicao singular e evolutiva.

Figuras 1: Mediacdo docente através do aplicativo Wattsap
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Para a realizagdo de uma das etapas propomos uma dinamica de grupo, a qual consistiu
num desafio elaborado pelo docente, aonde os alunos construiram um panfleto com informacdes
sobre atitudes ecologicamente corretas, para 0 uso e conservacdo dos recursos hidricos de forma
consciente. Pensando em criar um ambiente instigante e desafiador, propomos a criagédo de uma
comissao avaliadora, composta por professores e corpo pedagdgico da instituicdo, o proposito era
escolher a melhor mensagem, a qual foi transcrita e impressa de forma oficial para serem

distribuidas na culminancia do projeto.

Fotos 1,2 Alunos do 3 Ano C em sala de aula, elaboragéo do panfleto informativo

Fonte: Fotos tiradas na sala de aula da EEEFM Jodo Ribeir
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A quarta e Ultima etapa do projeto foi caracterizada pela culminancia das atividades desenvolvidas
ao longo dos dois meses de intensas pesquisas, debates e muitos questionamentos. Durou apenas
50min de apresentacdo, talvez pouco, comparado ao tempo “gasto” no processo de construcao e
elaboracdo dos conhecimentos. As fotos aqui disponibilizadas s6 puderam ser exibidas no corpo

do texto e expostas ao publico, apds autorizacdo prévia de cada um dos envolvidos na imagem.

Fotos 3,4 Apresentacao das atividades desenvolvidas (Culminancia do projeto)

Fonte: Fotos tiradas no Salao Paroquial

RESULTADQOS E DISCUSSOES

Ap6s a analise dos dados coletados, consulta a literatura pertinente, e a participacdo
docente realizada ao longo de todo o processo, confrontamos os saberes literarios (teorias da
aprendizagem )correspondentes ,as respostas fornecidas pelos alunos, assim como as observacdes
feitas no desenvolvimento das atividades em sala ,como também na culminancia do projeto. A
partir do cruzamento dessas informacdes ,verificamos mesmo que de forma pontual, alguns
conhecimentos prévios a respeito da sustentabilidade e Educacdo Ambiental, porém quando
indagados sobre a tematica ecologia de lugar, todos sem excecdo desconheciam a ecologia por uma
perspectiva dos saberes locais, pois conforme relato dos alunos os conhecimentos adquiridos por
eles, estavam principalmente relacionados ao ensino fundamental, as midia, as disciplinas das
ciéncias naturais e aqueles relacionados ao convivio familiar, demonstrando assim uma caréncia a
nivel de ensino médio, e mesmo aqueles que lembravam de alguns conceitos, ndo conseguiam da
sentido, ou relaciona-lo ao seu contexto local.

Outro aspecto ndo menos importante esta na falta de debates e planejamentos que

priorizem atividades praticas voltadas a uma agéo/reflexao ecologicamente situada.
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Percebe-se que as a¢des pedagdgicas devem de forma objetiva oferecer situagGes nas quais
os alunos possam pdr em prética suas habilidades, a capacidade critica, para isso foi necessario a
idealizacdo de atividades que possibilitem uma participacdo concreta dos alunos, desde a definigdo
dos objetivos, metas, metodologias para desenvolver a capacidade de intervencdo em sua realidade
no que se refere aos aspectos ecoldgicos. Mesmo assim, ndo basta apenas proporcionar tal atividade
de caréter reflexivo, mas também promover a mediacdo das mesmas. E isso ficou bastante evidente
ao solicitar dos alunos que assistissem em casa o curta metragem llha das flores e o video
Mudancas climética.

O resultado mostrou que, a maior parte dos educandos entenderam o video sobre mudancas
climéticas, talvez por apresentar uma linguagem mais lddica, diferentemente do curta metragem.
Fato evidenciado conforme verbalizacdo de um deles, dizendo: ”Professor eu assisti, mas nao
compreendi muita coisa ndo! ”.Com 0.objetivo-de-explicitar indicadores-que demonstrassem que a
mediacdo é um fator crucial para a promocéao de uma aprendizagem significativa ,expomos o filme
novamente com o intuito de confrontar o antes ( sem mediacéo) e o0 depois (com mediacdo). O
resultado é que, além de ficar evidente a interacdo educando/educando, educador/educando,
notamos também, conforme o didlogo realizado em sala, apds a exposicdo do video, que a
compreensdo da mensagem segundo eles, tronou-se mais facil.

As demais atividades trabalhadas, tanto no ambiente virtual do grupo wattsap (Ecologia de
Lugar), como também nas reunides realizadas para compartilhamento de ideias e resultados das
pesquisas realizadas pelos alunos para confeccdo dos instrumentos e atividades a serem
apresentadas na culminancia do projeto, seguiram 0 mesmo Viés avaliativo da importancia que a
mediagédo docente apresenta para um ensino significativo.

Por exemplo, no inicio alguns discentes, ndo participavam dos debates e reunides ocorridas
nem no ambiente virtual, nem tampouco, em sala de aula, apesar de estarem presentes. A medida
que iamos intervindo notdvamos mesmo que timidamente algumas mudancas atitudinais desses
mesmos alunos. Situacdo similar ocorreu na elaboracdo do panfleto informativo. Em determinadas
situacdes em conversas formais ou mesmo informais os educandos conseguiam expressar através da
fala algumas mudancas de paradigmas, por exemplo, um dos alunos relatou que em seu trabalho o
uso de agrotoxico de forma indiscriminada e sem nenhuma protecéo, é pratica corriqueira, e que
segundo ele ,de forma bastante espontanea afirmou: “Quando eu voltar das férias vou cobrar de
meu patrdo matérias de protecédo !”,. Enquanto outros relataram o medo de se expor diante de uma

plateia, alguns demonstravam grande capacidade de lideranca e habilidade em trabalhar de forma
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colaborativa, habilidades essas, impossiveis de serem detectadas baseadas num ensino meramente
expositivo.

Assim, notamos que as a¢Oes pedagogicas e a mediacdo docente, ndo podem e nem devem
ser pontuais, desconectadas da realidade de nossos alunos, se assim o for, cairemos no “vicioso”
modelo de ensino tradicional, engajado apenas em resultados probabilisticos, desvirtuado de um
compromisso a longo prazo. Precisamos sim, de métodos, instrumentos e signos que promovam
mediacdo para um desenvolvimento cognitivo, que sO ocorrerd, através das relacbes sociais. N&do é
por meio do desenvolvimento cognitivo que o individuo torna-se capaz de socializar, é por meio da
socializacdo que se d& o desenvolvimento dos processos mentais superiores (DRISCOLL,1995)

Segundo Sato (1997), os modelos tradicionais de Educagdo ainda persistem e sé&o
negligenciadas as explicacdes das relagdes humanas com o ambiente. A escola seria apenas um
local de reproducdo e ndo de geracdo de.conhecimentos, de cidaddos questionadores de sua prépria
realidade, o que contribui paraa intensificacdo das desigualdades sociais, ao invés de ser um lugar
de formacéo de cidad&dos capazes de lutar por transformacao social e ambiental, dissociada dessa

realidade, a educacdo ambiental ndo teria razao de ser.

CONSIDERACOES FINAIS

Tal realidade aqui demonstrada buscou evidéncias ao invés de determinar se ocorreu ou
ndo, aprendizagem significativa, o objetivo foi permitir que o aluno, através da metodologia adotada
pudesse externalizar, descrever ou mesmo explicar o quanto compreendeu a respeito da tematica
trabalhada, seja através da verbalizacdo ou de forma comportamental/atitudinal, e essas evidéncias
surgiam ao longo da observacgéo participante e da mediacdo docente.

Esses indicadores sinalizam positivamente, mesmo que pontualmente para um caminho
pedagdgico que priorize a¢bes, comportamentos e praticas que ndo devem e nem podem, ver a
educacdo ambiental como capaz de realizar "milagres™ em uma sociedade que ainda ndo se encontra
preparada para mudancgas téo significativas, nem supervalorizar essa, ou aquela metodologia e
teoria da aprendizagem, em detrimento de outras consideradas “ultrapassadas” , percebemos nas
atividades desenvolvidas que as nossas ag0es como educador devem se pautar em um misto
tedrico metodoldgico que abarque as necessidades pedagdgicas do cenario espago temporal de cada

contexto encontrado no cotidiano educador/educando.
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Para ser instrumento de transformacédo efetiva, essa mesma educacdo deve fazer parte de
ampla reforma que leve em conta o contexto social, construido coletivamente com as comunidades
tradicionais (saberes locais), aos formais (escolares) respeitando-se as diferencas e em consonancia
com a possibilidade de conquista da cidadania, sendo assim, a Educacdo Ambiental junto a ecologia
de lugar deve fazer parte de uma acéo totalizadora da educacao.

Por isso, mais importante que dominar informagdes sobre um rio ou ecossistema da regido é
usar o ambiente local como motivador, pode-se dizer que: O educador deve procurar colocar 0s
alunos em situactes que sejam formadoras, como por exemplo, diante de uma agressdo ambiental
ou conservagdo ambiental, apresentando os meios de compreensdo do ambiente em destaque, isso
ndo constitui dificuldade, uma vez que o0 ambiente esta em toda a nossa volta.

Para que toda essa dinamica seja possivel, as acGes pedagdgicas e as politicas publicas
precisam integrar as dimensdes tedricas-e-metodologicas apontadas neste estudo. A Educacéo
Ambiental é o instrumento de-interligacdo das dimensdes numa visao complexa, permitindo que se
faca esta colcha de retalhos com a sustentabilidade e se caminhe para uma mudanca de paradigma, e
para que isto acontega, € necessaria uma alteracdo muito grande nos padrbes de producdo e
consumo, de implantagédo de tecnologias limpas para reduzir os residuos na fonte, de um sistema de
Educacdo que imprima, conforme ja mencionado, um olhar reflexivo, e acima de tudo, participativo

as demandas socioambientais.
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