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RESUMO:

Ao pensar na inclusao de alunos surdos e alunas surdas, na escola, identificamos a necessidade do
professor e/ou /da professora, refletir sobre sua pratica docente, repensando a construg¢do do processo
de ensino e aprendizagem que se da em sua sala de aula. Ao trabalhar contetidos matematicos com os
alunos surdos e alunas surdas, é de fundamental importancia que o professor, e a professora, produzam
atividades através da utilizacdo de recursos, que sejam baseados na experiéncia visual. Nesse sentido,
acreditamos no material manipuldvel como uma ferramenta de potencial significativo para abordagem
de conceitos matematicos numa sala de aula com alunos surdos e alunas surdas. Tendo isso em vista,
essa pesquisa foi realizada em uma escola ptblica pertencente ao Municipio de Toritama/PE. Os
sujeitos pesquisados foram uma aluna surda e um aluno surdo, ambos do 9° ano do Ensino
fundamental e pertencentes a uma escola da rede municipal de ensino. Procuramos leva-los a
compreender o numero através de um manipuldvel que possibilitasse tal compreensdo. Como
resultado, obtivemos que com a aplicacdo do manipulavel os estudantes prestaram mais atencdo nas
medi¢Oes, mostrando uma concentracdo maior para a aprendizagem do conceito ali abordado. Além
disso, os estudantes surdos mostraram uma grande motivacao na realizacao do experimento e também
mostraram um avango consideravel na percepcdo do pi (1) como um importante conceito matematico.
A partir dos resultados obtidos percebemos que o manipulavel foi fundamental na abordagem de m,
corroborando para uma aprendizagem mais proveitosa e interessante. Notamos ainda que a atividade
tornou menos abstrato o conceito de 1 e mais significativa a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Surdez, Manipulavel, Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva se configura cada vez mais em uma tematica penetrada de
maneira significativa nos debates e discussdes dentro da perspectiva da Educacao

Matematica, visto que trabalhar Matematica numa sala tida como inclusiva, onde o(a)
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professor(a), tem um contato diario com alunos (as) ouvintes e surdos (as), é algo que vem se
tornando bem mais comum no ambito escolar.

Ao pensar na inclusdo de alunos surdos e alunas surdas, na escola, identificamos a
necessidade do professor, da professora, refletir sobre sua pratica docente, repensando a
construcdo do processo de ensino e aprendizagem que se dd em sua sala de aula.
Considerando que ao tratar de um aluno surdo, uma aluna surda, proveniente de uma cultura
surda, com uma identidade diferente, a maioria dos professores e das professoras de
Matematica ndo dispde do dominio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) o que corrobora
por introduzir barreiras na comunicacao entre os sujeitos na vivéncia da sala de aula, o que
nos tem sinalizado uma situacdo que acaba por dificultar a interacdo e a construcdao do
conhecimento matematico a curto-e' médio prazo.

E importante ressaltarmos que a inclusdo de alunos surdos e alunas surdas, com
necessidades educacionais que sdo especificas, desafia cada vez mais a escola regular e exige
professores e professoras capazes de promover a aprendizagem e a participagdo. Porém a
maioria daqueles e daquelas que atuam nos variados niveis de ensino se encontram com pouca
formagdo para assumir tais responsabilidades.

Ao trabalhar contetidos matematicos com os alunos surdos e alunas surdas, é de
fundamental importancia que o professor, e a professora, produzam atividades através da
utilizacdo de recursos, que sejam baseados na experiéncia visual, pois o aluno surdo e a aluna
surda utilizam-se do canal de comunicagdo visuogestual, ou seja, faz uso de sistemas culturais
e linguisticos para gerar significados e em seguida realizar a elaboragdo de conceitos. Assim,
considerados aspectos importantes para a comunidade surda, onde ocorre em sua maioria
através da experiéncia visual e do uso de gestos Skliar (2002, p.112) afirma que “todos os
mecanismos de processamentos de informacdo e de todas as formas de compreender o
universo em seu entorno se constroem com sua experiéncia visual”.

Identificando o visual como relevante para a aprendizagem do aluno surdo e da aluna
surda juntamente com o aluno ouvinte, compreendemos que os materiais manipulaveis sao
uma alternativa significativa para se trabalhar assegurando o reconhecimento do principio da
diferenca e o direito que essa comunidade surda vem construindo em relagdo as suas
especificidades, assegurando cada vez mais um ambiente de convivéncia diverso e
colaborativo.

Nesse sentido, Lorenzato (2006) indica a importancia da utilizacgdo do material
manipulavel concreto para a aprendizagem do aluno e da aluna com surdez. Além disso,

diversos autores (LORENZATO 2006; KAMIL, LEWIS, KIRKLAND, 2001; PAIS, 2001)
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relatam que a potencialidade dos manipulaveis, depende do ambiente social em que o material
é inserido. Com isso temos os materiais manipuldveis como ferramentas didaticas
possibilitando um caminho pedagogico alternativo para o trabalho de contetidos matematicos
na sala de aula com alunos surdos e alunas surdas e ouvintes.

Dentro da perspectiva da utilizacdo de materiais manipulaveis, Santana (2008) relata
que geralmente a expectativa dos professores e das professoras, quanto ao uso de
manipuldveis é de reduzir as dificuldades no ensino da Matematica. Contudo hd uma
necessidade de um planejamento, para que se tenha um cuidado quanto ao uso desses
manipulaveis e seja obtido um resultado significativo em relacdo a aprendizagem destes
alunos e alunas.

Acreditamos no material. manipulavel como uma ferramenta de potencial significativo
para abordagem de conceitos matematicos numa sala com alunos surdos e alunas surdas.
Dentro desta perspectiva, resolvemos trabalhar um material manipulavel com este grupo de
alunos e alunas, de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, pertencente ao Municipio de
Toritama/PE. Introduzimos o numero pi (m) através de a¢Oes manipulativas para que eles
compreendam o que realmente vem a ser este importante nimero, isto é, de qual relacdo ele
provém, qual uma maneira de encontra-lo e como defini-lo. Dessa forma, procuramos indagar
os alunos surdos sobre o conceito de pi, tido simplesmente como constante por grande parte
dos professores de matemética do Ensino Fundamental. Ressaltamos que a partir de agora
sempre que nos referirmos ao campo de pesquisa trataremos apenas de alunos surdos, uma

vez que no campo investigado estudamos apenas alunos com surdez.

MANIPULAVEL, ENSINO DE MATEMATICA E EDUCACAO INCLUSIVA

Dentro da perspectiva de uma definicdo ampla acerca dos materiais manipulaveis,
temos Lorenzato (2006) que se destaca definindo material didatico como “qualquer
instrumento ttil ao processo de ensino e aprendizagem” (LORENZATO, 2006, p.18). Ainda
segundo o autor esses materiais didaticos podem ser, por exemplo, calculadoras, jogos,
cartazes, caderno, giz, caneta e etc., no entanto, em meio a essas variedades de materiais, o
autor destaca em especial o material didatico concreto, denominado de material manipulavel.
O autor salienta também que a utilizacdo de manipulaveis pode desempenhar varias fungdes, a
depender dos objetivos tragados pelo professor para 0 mesmo, como por exemplo: apresentar

um determinado contetido, motivar os alunos e alunas, auxiliar a memorizacao de resultados e

facilitar a (re)descoberta.
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Fiorentini e Miorim (1990) evidenciam que a escolha do material didatico manipulavel
em sua maioria ocorre pelo seu carater motivacional, que pode tornar as aulas mais
interessantes e descontraidas ou também pelo fato de muito se ouvir falar que o ensino da
Matematica deve comecar pelo concreto. Esses autores consideram também que “por tras de
cada material, se esconde uma visdo de Educacao, de Matematica, do homem e de mundo; ou
seja, existe, subjacente ao material uma proposta pedagogica que o justifica” (FIORENTINI;
MIORIM, 1990, p.2).

Corroborando com os autores ora citados, Turrioni e Perez (2006) defendem o material
manipuldvel como sendo fundamental para o ensino, uma vez que “facilita a observacao,
analise, desenvolve o raciocinio logico e critico, sendo excelente para auxiliar o aluno na
construcao dos seus conhecimentos” (TURRIONI; PEREZ, 2006, p»61). Em consonancia
com o que aqui foi evidenciado temos os materiais manipulaveis como um importante recurso
didatico que esta disponivel a servico do professor'de Matematica em sala de aula. Pois, esses
materiais podem fazer da aula de Matematica um momento mais proveitoso, mais dinamico e
compreensivel, permitindo, assim, a unido da teoria com a pratica, por meio da acdo
manipulativa.

No entanto, devemos chamar atengdo para o que Lorenzato (2006) preconiza acerca da
identificacdo do importante papel do professor e da professora no sucesso ou no fracasso
escolar do aluno e da aluna. Para o autor, ndo é suficiente apenas que o professor e a
professora disponham de um bom material manipuldvel para garantir uma aprendizagem
significativa. Anda de acordo com o autor, deve-se saber a real funcdo do manipulavel e
procurar utiliza-lo como uma proposta metodolégica inovadora. Apesar de estudos revelarem
a proposta do manipulavel em sala de aula como sendo importante no desenvolvimento do
raciocinio matematico do aluno, da aluna, é necessario considerar que cada sala de aula possui
suas especificidades de aprendizagem.

Diversos Documentos Curriculares enfatizam a importancia do uso de materiais
manipuléveis no Ensino de Matematica para alunos e alunas com deficiéncia. Esses mesmos
Documentos justificam que a utilizacao de tais materiais possibilita a exploracdo de conceitos
e o desenvolvimento de habilidades para um Ensino de Matematica mais significativo.

E recomendado pelo National Council of Teachers of Mathematics - NCTM (1991)
utilizar materiais como abaco, geoplano, compassos e transferidores na sala de aula no
enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem (FERREIRA, 2011). Dessa forma, os

professores e as professoras, com o auxilio de materiais manipuldveis podem criar
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um ambiente que encoraje as criancas a explorar, desenvolver, testar, discutir e
aplicar ideias. Tém de ouvir as criangas atentamente e guiar o desenvolvimento das
suas ideias. Tém de usar frequentemente materiais manipuldveis em actividades
que impliquem o raciocinio de forma a fomentar a aprendizagem de ideias
abstractas. (NCTM, 1991, p. 21).

Nesse sentido, com o apoio do manipulavel, os alunos e as alunas com deficiéncia
terdo condicdes de aprender através da manipulacdo e da exploracio desses materiais. E
importante ressaltar que uma vez criado esse ambiente de aprendizagem os estudantes ainda
tém a possibilidade de desenvolver suas capacidades de interacao e de habilidades.

E urgente nas licenciaturas uma formacdo que dé ao professor e a professora, em
formacao, suporte para compreender, conhecer e adaptar os contetidos de modo a tornar mais
significativa a aprendizagem dos alunos e as alunas. Isto é, se faz urgente e necessario formar
profissionais que estejam cientes da necessidade de respeitar as especificidades no processo
de ensino e aprendizagem dos/das estudantes, patada no reconhecimento das diferencas.

Nos aspectos da Educagdo-Inclusiva e do Ensino de Matematica, entendemos que as
dificuldades reveladas pelos alunos e alunas com deficiéncia devem ser vistas como motivos
de mobilizacdo, para que professores e professoras possam mover estratégias de ensino e de
aprendizagem. Diante disso, é importante que ao organizar o processo de trabalho professores
e professoras comecem a relacionar os assuntos matematicos ainda mais com a realidade dos
alunos e das alunas com deficiéncia, porém respeitando o momento de aprendizagem deles e
delas, visando continuamente o desenvolvimento do raciocinio dos mesmos.

Para tanto é importante que o professor de matematica tenha em vista que

Existem situacOes didaticas relativas aos diferentes conceitos matematicos que
permitem aos alunos aprender o que é necessario que aprendam. Algumas dessas
situagdes sdo robustas do ponto de vista matematico. Isto é, foram concebidas com
base numa andlise epistemoldgica do saber em questdo e permitem reflexdes
pertinentes e eficazes para os alunos. Nossa questdo é: quais sdo as adaptagdes das

situagdes feitas pelos professores que levam em conta as necessidades dos
diferentes alunos com deficiéncia? (ASSUDE, 2012, p. 1).

Portanto, no planejamento de suas aulas é imprescindivel que o professor, a
professora, reflita sobre as situacdes didaticas aos quais sdo destinadas para os alunos, as
alunas, com deficiéncia, uma vez que algumas adaptacdes devem ser necessarias no processo
de ensino e de aprendizagem dos conteudos matematicos. Ressaltamos também que, na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, a aprendizagem matematica pode se tornar mais
satisfatoria quando as atividades passam por um processo de contextualizacdo, dessa forma,
os alunos construirdo o conhecimento por meio de situagdes relacionadas ao seu cotidiano.

Neste caso, o professor, a professora, deve estar atento que a apresentacdo de problemas
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contextualizados através da experimentacdo e manipulacdo proporciona uma aprendizagem
rica em significado.

Neste sentido, mais uma vez é fundamental que o professor, a professora, de
matematica procure conhecer as necessidades de seus alunos, das alunas, com deficiéncia. Por
outro lado, ao planejar as aulas é preciso que seja levado em consideracdo as limitagOes
dos/das estudantes, possibilitando uma situacao de conforto tanto para conducdo da matéria a
ser ensinada, quanto para o conteudo matematico em si. Feito isso, é de se esperar que o
professor, a professora, tenha mais condigdes de ensinar o contetido matematico e os alunos,
as alunas, de aprendé-lo efetivamente.

Sendo assim, o trabalho do professor, da professora, de matematica torna-se mais
inclusivo quando se consegue.compreender as necessidades dos alunos, das alunas, com
deficiéncia e de que forma tornar os conteddos mais assimilaveis. Isso significa, que ao
conhecer as necessidades dos/das estudantes dos conteidos tem sido possivel dar um
importante passo para o ensino de matemadtica mais inclusivo.

Para efeito de inclusdo é preciso que as atividades a ser aplicadas em sala de aula
sejam planejadas considerando-se o0s pressupostos tedrico-metodologicos da Educagdo
Inclusiva e também da Educacdo Matematica. Assim, os alunos, as alunas, com deficiéncia
poderdo participar das atividades se utilizando das suas potencialidades. Ressaltamos ainda
que é interessante que 0s conceitos matematicos aplicados em sala de aula estejam
relacionados com o contexto do aluno e, impreterivelmente, promovendo o respeito as
diferencas e colaboracao em sala de aula.

Na concretizacdo da Inclusdo nas aulas de matematica é relevante que o professor, a
professora, procure trabalhar os assuntos que vao em direcdo aos pressupostos da Educacao
Inclusiva e da Educacdo Matematica. Logo, teremos uma aprendizagem significativa por parte
dos sujeitos que aprendem e um ensino que valoriza as diferencas e, principalmente, as

capacidades de autonomia dos sujeitos envolvidos no dia a dia de sala de aula.

METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada em uma escola ptblica pertencente ao Municipio de
Toritama/PE. Os sujeitos pesquisados foram uma aluna surda e um aluno surdo, ambos do 9°
ano do Ensino fundamental e pertencentes a uma escola da rede municipal de ensino.
Procuramos levéa-los a compreender o numero pi (m) através de um manipulavel que

possibilitasse construir o conceito desejado. O material foi elaborado e construido como uma
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atividade da disciplina “Metodologia do Ensino da Matematica III”, da Licenciatura em
Matematica, UFPE - CAA.
Na realizacdo da pesquisa, resolvemos adotar os métodos qualitativos, pois segundo

Oliveira

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de
um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fenomenos da
realidade. Esse procedimento visa buscar informacdes fidedignas para se explicar
em profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto, em que
encontra cada objeto de pesquisa. (2008, p. 68).

Nosso intuito foi utilizar o manipulavel para fazer com que o aluno surdo e a aluna
surda compreendessem este importante conceito matematico por meio da experimentacado e,
ao mesmo tempo, de modo que houvesse uma aprendizagem significativa do mesmo. Neste
caso, os métodos qualitativos utilizados corroboraram para a implantacdo da proposta
abordada e analise dos resultados obtidos.

Temos o/nimero m como um numero irracional de valor aproximado a 3,14 que é
representado comumente nos materiais didaticos. Por definicdo, este nimero representa a
razdo existente entre a medida do comprimento de qualquer circunferéncia e o seu respectivo
diametro.

A relevancia de tal nimero deve-se ao fato do mesmo estar presente em varias
equacdes de diferentes campos da ciéncia, como nas equagdes de Einstein do campo
gravitacional, na arquitetura e em um grande niumero de problemas geométricos e estatisticos

do cotidiano. Além disso

a importancia do conceito T (pi) para o ensino da Matematica juntamente com as
definicGes apresentadas ao longo da Histéria pode ser um caminho importante para
a melhoria da pratica pedag6gica e compreensao dos céalculos que utilizam este

conceito em Educacdo Matemética. (BORTOLETTO, 2008, p. 11).

Sendo assim, entendemos que a aprendizagem do 1 de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental possui grande relevancia devidos as suas aplicacdes, principalmente na
compreensdo de diversos fendmenos matematicos, muitas vezes presentes no cotidiano.

Para a constru¢do do material manipuldvel fizemos o uso do software matematico
Geogebra além de outros materiais de facil acesso. O manipulavel é composto por
circunferéncias de tamanhos desenhados em uma base de isopor. Realizamos a construgdo de
uma ficha também fixada em isopor contendo as informagdes dos diametros das
circunferéncias presente no manipuldvel, em Lingua Portuguesa e em Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS). Esta tltima promoveu maior adaptacdo ao aluno surdo. Fizemos o uso de
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outros materiais como régua, fita métrica, barbante, tachinhas etc., para finalizarmos a
construcdao do manipulavel que foi intitulado por “Conhecendo n”.

A seguir tem-se a representacdo do manipulavel construido.

Imagem 1 — O manipulavel Conhecendo 1t

Diametros

i

Para a aplicacdo do manipulavel foi necessério o auxilio do intérprete, pois o professor

A

de matematica da turma ndo era bilingue, logo ndo mantinha uma comunicacao direta com
seus alunos surdos. Passamos todas as diretrizes necessarias para o intérprete, explicando
como se ocorreria a aplicacdo do manipulavel. A atividade foi realizada com os dois alunos,
de modo que houvesse a interagdo entre eles.

Posteriormente a aplicagdo do manipulavel realizamos um breve questionario
(novamente com auxilio do intérprete), para podermos analisar sobre o que os alunos
compreenderam sobre o numero pi, ja que eles sdao do 9° ano do Ensino Fundamental e ja
tiveram contato com este conceito. Pretendiamos, assim, identificar se a aprendizagem foi

construida de forma significativa.

RESULTADO E DISCUSSOES

Os alunos surdos se interessaram em trabalhar com o manipulavel, de forma que ap6s
entenderem o processo explicado pela intérprete se dispuseram a fazer as medidas e realizar
os calculos. No momento de realizar as divisdes eles necessitaram do auxilio de uma
calculadora, o que foi muito util na realizacdao da atividade. Permitimos o uso da calculadora
entre os alunos, pois compreendemos que no contexto da atividade aplicada a énfase dada

inicialmente estava centrada no conceito m. Segundo Silva (1989, p. 03) a calculadora
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contribui “para o ensino de Matematica em que a énfase seja colocada na compreensao, no
desenvolvimento de diversas formas de raciocinio e na resolugdo de problemas”.
Os alunos se mostraram muitos motivados em fazer as medi¢des no manipulavel.

Como podemos ver na figura abaixo.

Imagem 2 — O aluno surdo e a aluna surda realizando as medigoes

Solicitamos que cada medida encontrada fosse anotada no questiondrio, entregue no
inicio da aplicacdo. Apos realizar as medicOes de circunferéncias de didmetros diferentes e
dividi-las pelo seu diametro, os alunos obtiveram como resultados: 3,13; 3,16; 3,15 e 3,2.
Percebemos com a aplicagdo do manipulavel que os estudantes prestaram mais
atencdo nas medi¢Oes, mostrando uma concentra¢cdo maior ao manusear o manipulavel. Com
base nos resultados encontrados o aluno surdo e a aluna surda foram indagados se conseguiam
perceber alguma semelhanca nos resultados encontrados. Eles disseram que alguns resultados
encontrados estavam bastante parecidos e, em alguns casos, chegavam a dar o mesmo valor.
Foi entdo que a intérprete explicou através de LIBRAS que todos esses valores se
aproximavam, pois se tratavam de um valor muito especial na matematica denominada de pi
(m), que valha 3,14 com trés casas decimais exatas.
Depois que relatamos que esses valores correspondiam a uma aproximacdo do que

seria 0 nimero T, o intérprete e os alunos surdos se uniram, para juntos fazerem uma medida
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precisa ao ponto de encontrar o valor exato de 3,14. Abaixo podemos ver o momento da

experiéncia.

Imagem 3 - Alunos surdos e intérprete a procura do valor 3,14 de pi

Dessa forma, ficou claro para os alunos surdos através da experiéncia vivenciada, que
a relacdo entre o comprimento da circunferéncia e seu didmetro geraria um valor aproximado
de 3,14 e que quanto mais precisa fosse a medida mais se aproxima em questdes de décimos
de valor de pi.

Ao final da aplicacdo do manipulavel, o intérprete se reuniu com os alunos para
responderem o questiondrio que fora entregue no inicio da aplicagdo. Neste questionario os
alunos surdos afirmaram nunca terem feito atividades manipulativas semelhantes, a ndo ser
um jogo matematico aplicado por um professor que ndo leciona mais na escola. Relataram
ainda que aquela atividade foi bastante interessante, pois puderam compreender de onde
obtinham o n. Também disseram que sentem dificuldade em matematica e as vezes acham
que por ndo poderem se expressar com 0s colegas isso tornaria mais dificil matéria, pois ndo
tém mais alguém para conversar a nao ser o intérprete, ja que os colegas e professores nao
falam LIBRAS.

Durante a observacdo da aplicacdo do manipulavel percebemos que é de grande
importancia o professor de matematica saber a LIBRAS, pois é mais significativa uma
comunicacdo direta com os alunos surdos e ndao apenas atraves de intérprete.

Segundo Dante (2005, p. 60) “Devemos criar oportunidades para as criangas usarem

materiais manipulativos [..]. A abstracdo de ideias tem sua origem na manipulagdo e
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atividades mentais a ela associadas”. Contudo objetos que levam o aluno a tocar, sentir,
movimentar e manipular, acabam ocasionando a representacao de uma ideia que baseadas nos
objetivos do professor durante a aplicacdo do manipulavel produz o aprendizado. A partir dos
resultados obtidos percebemos que o manipulavel foi fundamental na abordagem de m,
corroborando para uma aprendizagem mais proveitosa e interessante. Notamos ainda que a
atividade tornou menos abstrato o conceito de m e mais significativa a aprendizagem dos

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos revelou que a Educagao Matematica através-de materiais manipulaveis
¢ muito importante na aprendizagem matematica e, como 0 proprio trabalho mostrou, na
apresentacdo de conceitos para os alunos surdos. Além disto, percebemos que para o uso
adequado dos manipulaveis na‘Educacdo Inclusiva foi-se necessario um estabelecimento e
conhecimento dos aprendizes, ou seja, quem sao eles, onde estdo localizados, quais sao suas
dificuldades.

Diante disso, para a apresentacdo de conceitos aos alunos surdos é necessario um
desdobramento para aprender LIBRAS com o objetivo de facilitar a comunicacdo entre aluno
e professor dentro da sala de aula. Assim, os professores podem proporcionar através de
materiais manipulativos uma aprendizagem maior aos seus alunos surdos, tornando as aulas
mais dindmicas e participativas e, consequentemente, motivando 0s mesmos para uma
aprendizagem efetiva. Apesar das dificuldades em que os alunos surdos encontram na
admissdo do conhecimento, esta pesquisa mostrou que é possivel pensarmos estratégias que
viabilizem a aprendizagem dos mesmos.

A pesquisa nos revelou o quanto é interessante que os professores do Ensino
Fundamental, que estdo inseridos em uma sala de aula com alunos surdos, trabalhem materiais
manipulaveis. Ela também mostrou que as atividades matematicas podem estar envolvidas
com as quatro operacoes, pois além de serem basicas e fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem de varios contetidos matematicos, os alunos surdos possuem algumas
dificuldades que precisam ser sanadas. No caso deste trabalho, o aluno surdo e a aluna surda
demostraram uma rica experiéncia diante da aprendizagem de .

Em fim, concluimos que é necessario um comprometimento da escola em geral,
juntamente com o intérprete e o professor de matematica, para construir e elaborar

ferramentas facilitadoras para o ensino e aprendizagem dos alunos surdos.
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