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RESUMO

O tema educacao inclusiva tem sido objeto de estudo de pesquisas académicas e acdes de politicas
publicas de autoridades governamentais. As mudancas na nova lei das diretrizes bésicas da educacao
nacional, especificaram quem seria o-publico-alvo-para um processo inclusivo (educandos portadores
de deficiéncia, transtornos glebais do desenvolvimento-e aqueles que demonstrem superdotacdo ou
altas habilidades). Sendo.assim, de acordo com as modificacdes, os alunos com deficiéncia devem ter
seu espaco garantido.no mesmo contexto de aprendizagem na prépria escola comum. A educagdo
matematica apresenta-se como uma ferramenta importantissima para que haja uma perfeita
convergéncia entre essa disciplina e alunos portadores de algum tipo de deficiéncia. Sabe-se que
mesmo educandos que apresentam algumas limitagdes, tém o potencial de desenvolver outras
habilidades, as'quais poderdo ser imprescindiveis para o desenvolvimento do aprendizado de ciéncias
exatas como a Matematica ou mesmo outras. Como mediador de todo esse processo, o professor
desempenha varios papéis em busca da realidade da pratica inclusiva. Deixando de lado velhos
preconceitos construidos sobre suportes discriminatérios, deve revestir-se de uma nova postura
pedagogica e filosofica como diferencial para a construcdo de saberes, procurando entender as
necessidades dos educandos, auxilid-los diante de suas dificuldades e contribuir para seu
desenvolvimento cognitivo e social. Este artigo traz algumas reflexdes tedricas sobre educagdo
matematica dentro de uma pratica inclusiva, faz uma rapida descricdo sobre a legislacdo brasileira que
trata da educacdo especial e discorre sobre a participacdo do professor dentro do contexto pedagdgico
de inclusdo, citando pesquisas que trabalharam experiéncias com alunos que apresentavam algum tipo
de deficiéncia e as consideracoes desses pesquisadores acerca desses trabalhos.
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INTRODUCAO

Nosso sistema de leis é sustentado pela Constituicdo da Reptiblica Federativa do
Brasil, promulgada no ano de 1988, a qual afirma em seu capitulo sobre os Direitos Sociais,
que a Educacdo é um direito basico assegurado a todo e qualquer brasileiro, devendo ser
garantido o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1998). O direito
a educacdo ficou firmemente estabelecido com san¢do da Lei 9394, de 20 de dezembro de
1996, regulando as diretrizes e bases da educacdao nacional. A legislacdao esclarece como deve
ser estruturada a Educacdo em nosso pais, os diversos niveis com suas caracteristicas
especificas, entre outros assuntos. La no seu artigo 58, ela trata sobre a Educacdo Especial
declarando que essa modalidade devera ser ofertada através da rede regular de ensino, aos
educandos portadores de necessidades especiais. No-entanto, no ano de 2013, o texto legal
passou por alteracOes nesse capitulo em particular, atraves da promulgacdo da Lei n°

12.796/2013 (BRASIL, 2013).

A lei anterior mostrou-se bem genérica quando usou a expressao ‘portadores de
necessidades especiais’. Com a edicdo da nova lei, demarcou-se de maneira categérica quem
seria o publico-alvo que estaria sob sua protecdo: aqueles educandos portadores de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e aqueles que demonstrem superdotacao
ou altas habilidades, estabelecendo, inclusive a faixa etaria de seu inicio, na educacao infantil,

como sendo de zero a cinco anos (BRASIL, 2013).

Documentos internacionais como a Convencao da Guatemala (1999) e a Declaragao de
Salamanca (1994) também asseguram que individuos portadores de algum tipo de deficiéncia
devem ser tratados com dignidade, tendo seus direitos humanos e todas as suas garantias de
liberdades fundamentais respeitados, devendo ter acesso a escolar regular, de forma
igualitaria, caracterizando como ato discriminatério qualquer comportamento ou atitude que
venha impedir ou embaracar a inclusdao dessas pessoas dentro do quadro social vigente,

tolhendo-as no exercicio da cidadania.

A escola tem o proposito de ser um espaco democratico de aprendizagem, onde a
formacdo social e cognitiva do individuo da seus primeiros passos. Como um espago
democratico, é de capital importancia que nao se faca acepcao de raga, género, politica ou
credo, que favoreca a diversidade, espaco onde o conhecimento deve fluir livre e

interdisciplinarmente, tendo como objetivo principal a evolucao de um cidaddo consciente de
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seus deveres e direitos, apto a contribuir para o desenvolvimento de seus semelhantes e de sua

nacdo. Mencionando Vandercook, et al (1988 apud STAINBACK, 1999) observa-se que:

..nas salas de aulas integradas, todas as criangas enriquecem-se por terem a
oportunidade de aprender umas com as outras, desenvolvem-se para cuidar umas das
outras e conquistam as atitudes, as habilidades e os valores necessarios para nossas
comunidades apoiarem a inclusdo de todos os cidaddos. (STAINBACK, p. 23)

Isso possui um reflexo na quantidade de trabalhos ja desenvolvida sobre o tema da
Educacdo Especial e, por consequéncia, do processo inclusivo. De fato, desde a publicacao de
documentos internacionais e nacionais, nas ultimas décadas, até a publicacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva, muito se tem falado e
se produzido sobre o assunto. Consultando-se a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagcoes (BDBTD)?!, é-possivel encontrar diversos trabalhos oriundos de institui¢des

brasileiras, o que mostra a relevancia dessa tematica sobre a qual muitos tém se debrugado.

Sendo a‘escola um espaco reservado a todos, o tema educacao inclusiva significa
permitir o acesso dentro de um mesmo contexto escolar (educacdo regular) de educandos que
apresentam deficiéncia (nas suas mais diversas areas), transtornos globais do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacdo, conforme as mudancas trazidas pela Lei n°

12.796/2013 (BRASIL, 2013).

Este artigo propoe-se a realizar reflexdes sobre a Educacdo Matematica como parte de
um processo inclusivo, bem como o papel que o docente pode exercer nesse processo de

inclusao.
METODOLOGIA

A metodologia apresentada neste trabalho, orientou-se através de estudo bibliografico,
ou fontes secundarias, como lembra Lakatos (2015, p.54), pois “trata do levantamento da
bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas, publicacdes avulsas e imprensa escrita”.
Uma das vantagens deste tipo de pesquisa, é “o fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente.” (GIL, 2009, p. 50). Quanto aos objetivos, a pesquisa desenvolvida é de natureza
exploratoria. Foram pesquisados diversos trabalhos na area, livros, consultas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes, artigos cientificos nas bases Google Académico e

Scielo, Banco de Teses da CAPES, Biblioteca Digital da USP e outras fontes.

! A Biblioteca é um portal de busca que tem o objetivo de reunir as teses e dissertacdes defendidas em todo o
pais e por brasileiros no exterior. Dispde de um grande acervo disponivel para consultas.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ha muito que o ensino de matematica deixou de ser apenas restrito a nimeros,
equacoes e conceitos repetidos. O papel social que deve estar inserido no campo de ensino da
Matematica é bastante amplo, pois ele tem implicagdes em todos os aspectos da vida em
sociedade. (D’AMBROSIO, 2000). Essa area do saber é um subproduto da evolucdo humana,
de carater interdisciplinar, interligada com as demais ciéncias, o que se contrapoe a ideia
popular de que o conhecimento matematico € cristalizado e solidificado ha milhares de anos,

presos a paradigmas pré-estabelecidos, insensivel a mudancas.

A Matematica é uma ciéncia que esta em constante transformacao, ndo apenas fazendo
parte da vida das pessoas em sua rotina-diaria; mas também-desenvoelvendo grande atividade
nas Universidades e centros de pesquisa; tudo isso com o propoésito de reverter em tecnologia

que podera ser empregada para os mais diversos fins.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) explicitam o objetivo dessa
disciplina no sentido de que o aluno possa valoriza-la e entendé-la como uma importante
ferramenta para o desenvolvimento da sociedade, para que venha a compreender o que ocorre
a sua volta, despertar a curiosidade e o espirito cientifico de investigacdo. Sdo normas
padronizadas que servem de referéncia para a educacdo fundamental em todo o pais.
Especificamente no campo da matematica, oferecem sugestdes e metodologias que o
professor podera utilizar em suas aulas. De fato, como ensina Cunha (2002), a forma como o
professor se relaciona com sua area de ensino é muito importante, pois isso é passado para o

aluno, havendo nitida relagdo entre ambos.

Mencionando ainda o entendimento dos parametros curriculares nacionais (PCN’s),

estes destacam sobre o papel da Matematica no ensino fundamental para o aluno.

[...] desenvolver atitudes de seguranca com relacao a propria capacidade de construir
conhecimentos matematicos, de cultivar a autoestima, de respeitar o trabalho dos
colegas e de perseverar na busca de solugdes. Adotam como critérios para solugdo
dos contetidos sua relevancia social e sua contribuicdo para o desenvolvimento
intelectual do aluno, em cada ciclo. (BRASIL, 1998, p. 15-16).

Qualquer inovacdo no ensino da Matematica que venha a propiciar melhor
aprendizado ao educando, a compreensao dessa disciplina em um novo contexto, estamos
trabalhando com Educacao Matematica; de fato, podemos entender que essa terminologia tem
uma forte juncao da ciéncia da Educacdo e da prépria Matematica, ambas atuando dentro da

interdisciplinaridade com outras ciéncias.
4
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Para Carvalho (1994, p. 81) “A Educacao Matematica é uma atividade essencialmente
pluri e interdisciplinar. Constitui um grande arco, onde ha lugar para pesquisas e trabalhos dos

mais diferentes tipos.”

Um dos autores de Educacdao Matematica, D’ambrosio (2000) ensina que a ciéncia
matematica esta envolta pela educacdo, estando ambas estrategicamente contextualizadas e
mostrando-se interdependentes. Partindo da evolucdo dessas areas do saber, ai o caminho esta

aberto a formalizacdo de propostas objetivando a inovagdo do ensino de matematica.

A ciéncia matematica, a exemplo de outras areas do conhecimento, sejam exatas ou
ciéncias sociais, pode adaptar-se perfeitamente ao ambiente escolar inclusivo. De fato,
Rodrigues (2008) afirma que o processo-inclusivo caracteriza=se pelo acesso e convivéncia
harmoniosa, no mesmo ambiente escolar, seja ele publico ou privado, entre todos os alunos,
onde as diferencas<devem ser respeitadas, de modo que o discurso inclusivo realmente
efetive-se nos estabelecimentos escolares, de forma pratica, e ndo fique apenas no simples

‘discurso’, como uma obrigacdo no cumprimento de alguma legislacao.

Nesse raciocinio, entendemos que o professor reveste-se de uma fun¢do primordial
diante da complexidade do sistema inclusivo. Sabemos também que o caminho nao é facil,
pois no cotidiano das escolas ndo é dificil verificar, na pratica, que alunos portadores de
algum tipo de deficiéncia costumam ser rejeitados ou vitimas de gozagdo por parte de outros

alunos e até de indiferenga por alguns profissionais da educagcao. (RODRIGUES, 2008).

O primeiro passo que o professor pode da é comprometer-se com a causa, deixando de
lado eventuais preconceitos e entender que ha diversos caminhos possiveis e acessiveis para
que ele possa trabalhar a formacdo social e cognitiva de um educando que apresente algum
tipo de deficiéncia, estimulando-o, incentivando-o a adquirir prazer pelo conhecimento,

desenvolvendo suas habilidades. Nas palavras de D’ambrosio,

O ideal é o aprender com prazer ou prazer de aprender e isso se relaciona com a
postura filoséfica do professor, sua maneira de ver o conhecimento, e do aluno —
aluno também tem uma filosofia de vida. Essa é a esséncia da filosofia da educagao.
Ninguém poderé ser um bom professor sem dedicagdo, preocupagdo com o préximo,
sem amor no sentido amplo. O professor passa ao préoximo aquilo que ninguém pode
tirar de alguém, que é conhecimento. (D’ambrosio, 2000, p. 84).

O autor cita a postura filoséfica do professor como o diferencial para se construir uma
pratica pedagogica. Depreende-se também que o ‘mestre’ ndo é o detentor de todos os

saberes, e é preciso que dé espaco ao aluno para que este se manifeste, dando sugestoes,
5
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opinando, pois nesse momento o professor tera chance de perscrutar seu discipulo, exigindo

do mestre, ainda, uma nova caracteristica: a de pesquisador (D’AMBROSIO, 2000).

O processo de formacao inicial, e de forma continuada, do professor para atuar no
contexto inclusivo, assume uma importancia ainda mais relevante, pois o desenvolvimento de
praticas escolares efetivas que tornem realidade a vivéncia da inclusdao nos estabelecimentos
escolares regulares depende de muitos fatores e, sem duvida, a formagdo do professor é um
deles. Neste sentido, Rolddao (2009 apud LIMA, 2016) convida a refletir de forma urgente,
sobre as atuais praticas pedagogicas, os perfis profissionais e os modelos de formacao
existentes, diante das novas exigéncias na sociedade, transformacdes essas que devem se
apoiar nos principios da inclusdao e no respeito a diversidade, de modo que educagdo de
qualidade seja direito de todos, sem comportamento exclusivo e sem quaisquer atos

discriminatérios ou formas de segregagao.

Sabe-se que o professor, para desempenhar com eficicia o processo de ensino e
aprendizagem, seja no ambito escolar estadual ou municipal, é preciso que esteja munido de
um aparato logistico e administrativo, como um local adequado, materiais didaticos, cursos de
capacitacdo, remuneracdo compativel, entre outros, que devem oferecer o minimo de suporte
para que o profissional sinta-se motivado, social e afetivamente, para desbravar os desafios

que um ensino inclusivo oferece. (LIMA, 2016).

Esses desafios foram trabalhados por Morgado (2013), no Projeto Desafios para a
Educacdo Inclusiva que procurou investigar praticas pedagogicas utilizadas no ensino de
Matematica com alunos que apresentavam deficiéncia. A pesquisa envolveu materiais
utilizados na aprendizagem da matematica, professoras e alunos com deficiéncia visual,
mental e auditiva, sendo que estes foram submetidos a atividades diversas, com as adequacoes
necessarias, por um determinado periodo de tempo. Apds as experiéncias observadas, a autora
conclui que “acreditamos ap6s analise dos dados que o desenvolvimento das oficinas nas
escolas foi de suma importancia e bem aceito pelos professores, que expressaram o interesse
por outros topicos envolvendo praticas pedagogicas para alunos de inclusdao.” (MORGADO,

2013, p. 93).

Educandos com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades nas habilidades
necessarias ao aprendizado, como percepcao, pensamento e raciocinio, generalizacao, atencao
e motivacdo (COSTA, et al., 2015), no entanto isso ndo significa que essas pessoas nao
possam ser incorporadas no ambito inclusivo, de modo a desenvolver suas habilidades para a

6
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aprendizagem da matematica. Esses autores enfatizam, também, o quanto é importante a
analise do repertorio de entrada, o conjunto de saberes intrinsecos que cada individuo ja traz a
realidade e que pode servir de referencial para a evolucdo de seu crescimento cognitivo e

social.
CONCLUSAO

Ninguém desconhece o fato de que tem havido modificacbes e adaptacdes na
legislacdo, tanto nacional quanto internacional, com o objetivo de tornar a educacao inclusiva
uma realidade dentro das escolas regulares, sejam estabelecimentos publicos ou particulares,
fazendo parte da vida escolar tanto de estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia,
quanto daqueles que ndo a apresentam;-ambes 0s grupos-pertencendo e vivenciando um
mesmo ambiente social e pedagdgico, com o-intuito de participarem e viverem o mesmo

processo de aprendizagem.

Iniciativas publicas como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) sao um passo fundamental para que toda a comunidade
escolar, e autoridades, conscientizem-se da amplitude e dimensionamento das questdes
envolvidas na educagdo inclusiva. Os individuos integrantes do grupo de Educacdo Especial,
conforme definido em lei (deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacdo/altas habilidades) devem ser trabalhados no ensino comum, especificamente
dentro de suas caracteristicas e, quando necessario, encaminhados ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE)? através de recursos multifuncionais, conforme a

respectiva area de atuacao.

Os estabelecimentos escolares, para que se tornem ambientes adequados ao
desenvolvimento de uma educacdao dentro de um continuo processo de inclusdo, precisam
criar e fazer evoluir seu préprio programa pedagogico de ensino e aprendizagem. Isso inclui,
além de mudancas substanciais na grade curricular, mudancas em sua estrutura fisica,
construcdo ou reforma de espacos que viabilizem a acessibilidade de alunos deficientes e

quaisquer outras transformacdes que melhorem a vida escolar do corpo discente.

2 0 AEE foi concretizado, inicialmente, no ano de 2008, através do Decreto 6571, revogado posteriormente pelo
Decreto n° 7611/11, e compde-se de salas de recursos multifuncionais estruturadas adequadamente com
equipamentos de informatica, méveis e materiais didaticos e pedagégicos. Lembrando-se que esses espacos
devem ser projetados na prépria escola comum. O AEE é oferecido sob forma de contraturno, como suplemento
ou complemento do aprendizado, jamais como substitutivo.

7
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Os educandos, com deficiéncia ou ndo, devem ser motivados a questionarem,
pesquisarem, interpretarem, ou seja, exercerem participagao ativa na construcao e evolucao de
seu proprio conhecimento. Estratégias devem ser desenvolvidas de modo que as
potencialidades/habilidades do aluno com deficiéncia sejam exploradas, auxiliando-os no seu
processo de aprendizagem para que venham a crescer como pessoa e se sintam perfeitamente

integrados, acolhidos e socializados com seus colegas alunos e professores.

Observa-se que, ndo somente 0s esforcos governamentais e gestdo de politicas
publicas, mas através de trabalho conjunto da unido dos varios segmentos que compdem a
sociedade, é que é possivel tornar o ensino inclusivo na educacdo uma realidade
verdadeiramente efetiva, especialmente no ensino de Matematica, tdo importante para o

desenvolvimento cientifico etecnologico de uma nagao.
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