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RESUMO

A Educacdo Inclusiva para pessoas com deficiéncia constitui uma modalidade escolar de grande
importdncia no que tange as discussdes em volta da tematica. Entretanto, no dmbito do Ensino
Superior, é recente os debates sobre a insercdo de alunos.com condi¢des especiais em cursos nas
universidades publicas do Brasil e, por isso, é frequente encontrar obstaculos dos mais variados. Nesse
contexto, observa-se em cursos da drea das exatas que exigem disciplinas em laboratérios, a
dificuldade em incorporar estudantes com deficiéncia nas aulas praticas, estas necessitando de
cuidados a todo o momento nas-execucoes das atividades. Desse' modo, nos laboratorios de Quimica,
por exemplo, é ‘comum a auséncia de deficientes, pois a acessibilidade disponivel ndo atende as
condicOes apresentadas pelos alunos com condigOes especiais, seja deficiéncia fisica, auditiva, visual,
etc. E necessaria, nesse quesito, uma renovacio do ensino nas universidades com o propésito de
elaborar metodologias mais flexiveis e uma aprendizagem mais autonoma a fim de inserir
efetivamente os estudantes com deficiéncia nos cursos de graduacdo que requerem disciplinas em
laboratérios. Diante do exposto, este trabalho objetiva analisar as concepcdes apresentadas por um
grupo de alunos e professores de uma universidade ptiblica da cidade de Campina Grande no estado da
Paraiba (PB) ao questiondrio aplicado que consistiu de questdes objetivas e subjetivas acerca da
existéncia ou ndo de acessibilidade nos laboratorios dos cursos de Quimica, averiguar a opinido dos
docentes e discentes quanto a insercdao de alunos com deficiéncia no Ensino Superior e as demandas
necessarias para melhorar a formacdo de professores em relacdo a tematica.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva, Alunos com Deficiéncia, Acessibilidade, Laboratérios de
Quimica.

INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva é fundamentada pela Constituicdo Federal do Brasil (1988) no
seu art. 208, onde utiliza o termo “portadores de deficiéncia” para designar todo individuo que
possua quaisquer deficiéncias que englobem a fisica, auditiva, mental, visual, motora,
deficiéncias multiplas, autismo, distirbios severos de comportamento e distirbios de
aprendizagem.

No Brasil, o acesso a educacao de pessoas portadoras de necessidades especiais passou
a ser disponibilizado com eficiéncia a partir da década de 1990, com a promulgacdo da lei
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (BRASIL, 1996). Essa

lei define, no seu artigo n° 58, a Educacdo Especial como modalidade de educacdo escolar
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oferecida a educandos portadores de necessidades especiais, e sugere o seu oferecimento, em
preferéncia, na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Desde a promulgacdo dessa lei, novas estratégias de ensino voltadas para a
incorporacdo desses alunos com deficiéncia vém sendo elaboradas com o objetivo de cessar
com o comportamento discriminatdrio existente, a fim de ampliar a flexibilidade do sistema
educativo.

Antigamente, era frequente em documentos a utilizacdo do termo integracdo para
referir-se ao processo de insercao desses alunos com deficiéncia nas escolas regulares e, como
consequéncia, deveriam se adequar ao espago escolar. Entretanto, o termo citado foi
substituido por outro de maior abrangéncia: inclusao. Para Stainback e Stainback (1999, p.
178):

Inclusdo significa o processo de criar um todo, de juntar todas.as criangas e fazer
com que todas aprendam juntas. Inclusdo significa ajudar todas as pessoas (criangas
e adultos) a reconhecer e apreciar os dotes unicos que cada individuo traz para uma
situacdo.ou para a comunidade.

Desse modo, analisando o conceito de inclusao e trazendo para o ambito universitario,
percebe-se que aplicar essa visdo no ensino favorece para que os professores repensem as
estruturas disponibilizadas nas universidades para atender as necessidades especiais de alunos
que apresentam alguma deficiéncia, com o intuito de romper com barreiras pedagogicas
existentes que dificultem o ensino para estudantes com NEE (Necessidades Educativas
Especiais).

Um dos pilares fundamentais que surgem da proposta de uma educacdo escolar
inclusiva é a formagdo do professor, pois segundo Favero (2009) consistindo em repensar e
ressignificar a propria concepcao de educador. Isto é, o processo educativo consiste na criacao
e no desenvolvimento de “circunstancias” educativas que possibilitem a interacdo critica e
criativa entre individuos unicos e ndo simplesmente na transmissdo e na assimilacdao
disciplinar de conceitos e comportamentos repletos de estereotipos.

A insercdo desses estudantes com deficiéncia nas universidades ainda constitui uma
discussdao muito recente em referéncia a quais praticas pedagoégicas precisam ser
desenvolvidas para atender esses estudantes. Para tal, é visivel a auséncia de discussoes sobre
o papel da aprendizagem por parte dos deficientes no contexto do Ensino Superior.

Nas universidades, é frequente a existéncia de varios obstaculos em relacdo a educacao
inclusiva. Rocha e Miranda (2009) elencam os principais problemas recorrentes: as condi¢oes
didatico-pedagogicas dos professores universitarios e a falta de condi¢does adequadas para a

operacionalizacao de um processo de aprendizagem inclusivo para com estes alunos.
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Para MOREJON (2009, p.54),

As dificuldades identificadas na pessoa com deficiéncia que se remetem a
incapacidade resultante da sua deficiéncia, muitas vezes, sdo devidas a falta de
acessibilidade e a inexisténcia de recursos instrumentais e tecnolégicos no ambiente.
Necessitam ser levadas em conta no momento em que o gestor realizar a avaliacdo
de desempenho, pois isto é um fator que influencia no desempenho do trabalho da
pessoa com deficiéncia.

Nesse contexto, o preconceito e visoes distorcidas a respeito destes individuos com
deficiéncia por parte de alguns docentes que muitas vezes ndo acreditam na capacidade destes
alunos de colaborar com sua individualidade para com o meio coletivo, colocam em duvida o
seu papel como educador, ocasionando um afastamento da sua realidade e colocando a
responsabilidade do insucesso nos-alunos.

Isso enfatiza que-a negacdo existente muitas vezes no meio académico para com o0s
estudantes com deficiéncia € um ato preconceituoso e reducionista de que eles sao incapazes
de realizar as tarefas exigidas no decorrer dos cursos universitarios e, portanto, favorecendo a
rejeicdo social que os alunos com deficiéncia costumam enfrentar no dia a dia.

Para Heller (1992), “a maioria dos preconceitos tem um carater mediata ou
imediatamente social. Em outras palavras: costumamos, pura e simplesmente, assimila-los de
nosso ambiente, para depois aplica-los a casos concretos através de mediaces” (p.49). Nesse
ponto, é visivel que o ser humano costuma ser conformista por ato de necessidade em se
proteger e ndo aproveita as oportunidades de mudancas que surgem no caminho, dessa
maneira, quando aparecem mudancgas favoraveis para determinado grupo social, acaba
sofrendo reprovacao.

Por esse angulo, Campos (2005, p.6) afirma que incluir pessoas com deficiéncia no
ensino “abala pilares de uma sociedade voltada para a produgdo e para o consumo, porque
questiona o ensino promovido apenas para a competicao e para o lucro que por sua vez se
fundam sobre o capital”. Isso quer dizer, que trabalhar com a educacdo inclusiva requer
conhecimento de que esta ndo esta separada da transformacao social, pois uma sociedade que
valoriza forca, consumo e rapidez, e se depara com a insercdo da inclusdo, sofrera
rompimento com normas e preceitos em vigor.

Outro ponto de grande dificuldade por parte dos alunos com necessidades especiais € a
permanéncia nos cursos de graduacao nas instituicoes de Ensino Superior, pois,

[...] a permanéncia na graduacdo é mais uma barreira a ser enfrentada pela pessoa
com deficiéncia, uma vez que demanda por parte do IES ndo s6 a vontade, mas

sobretudo a sensibilidade e a preocupagdo em adaptar o acesso ao curriculo pelos
alunos com deficiéncia, bem como preparar os professores e funcionarios para o
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atendimento desse aluno em sala de aula e demais setores e servicos da instituicao.
(ANDRADE,; PACHECO; FARIAS, 2006, p. 4)

Dessa maneira, percebe-se a necessidade das instituicdes de Ensino Superior adaptar o
curriculo existente para receberem os estudantes com NEE, como também oferecer
capacitacdo aos professores e funcionarios das instituices para atender com eficiéncia tais
estudantes.

A utilizacdao de laboratorios e a acessibilidade por parte destes é outro quesito
discutido quanto as possiveis dificuldades que estes alunos poderdo enfrentar ao cursarem
disciplinas de cunho laboratorial.

A vista do discutido, o objetivo deste trabalho é analisar as concepcdes de estudantes e
professores de uma universidade publica-situada na cidade de-Campina Grande no Estado da
Paraiba (PB) sobre a acessibilidade em laboratorios de Quimica para pessoas com

necessidades especiais, a partir de um questionario com perguntas objetivas e subjetivas.

METODOLOGIA

A pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso, ja que buscou-se
investigar as concepcdes de um grupo alunos e professores acerca da acessibilidade em
laboratérios de uma universidade publica para estudantes com deficiéncia, utilizando como
critério de escolha, o fato de serem professores que lecionam disciplinas laboratoriais e alunos
que ja pagaram disciplinas experimentais em laboratorios.

Na visdo de Gil (1991), o estudo de caso é caracterizado por ser um estudo exaustivo e
em profundidade de poucos objetos, de forma a permitir ao pesquisador conhecimento amplo
e especifico do objeto de estudo.

O instrumento de coleta de dados foram dois questionarios elaborados que foram
aplicados a estudantes de graduacdao dos cursos de Licenciatura em Quimica e Quimica
Industrial, totalizando 52 individuos, como também para professores que ensinam disciplinas
em laboratérios de Quimica, totalizando 14 docentes. O local da pesquisa foi uma
universidade publica (UEPB), campus I, situada na cidade de Campina Grande, no estado da
Paraiba (PB). Em seguida, os resultados foram expressos em graficos, interpretados e

analisados a luz do referencial teérico.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Os resultados que serdo apresentados a seguir estdo relacionados as respostas

atribuidas pelos docentes e discentes aos instrumentos de coleta de dados que foi aplicado.
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Inicialmente, foi questionado qual o tempo de docéncia para os professores e quanto
tempo estuda os alunos na UEPB e o resultado foi:

Grafico 1 - Tempo de atuacdo de
professores na instituicdo Grafico 2 — Tempo que estudam os alunos
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Fonte: (Do autor, 2016)

Fonte: (Do autor, 2016)

Analisando 0s dados expostos nos graficos percebe-se que boa parte dos professores ja
possui bom tempo de atuacdo como docente na instituicao de Ensino Superior, demonstrando
que dispdem de experiéncia acerca do processo de ensino em laborat6rios para opinar sobre a
tematica abordada nos questionarios. Do mesmo modo, todos os alunos que participaram da
pesquisa ja concluiram alguma disciplina de cunho experimental nos laboratorios da
instituicdo e souberem opinar de forma consciente as questdes que lhe foram atribuidas.

Na segunda e terceira perguntas os professores foram indagados sobre se ja tiveram a
experiéncia de dar aula para alunos com necessidades especiais e os alunos se ja estudaram
em alguma turma que tivesse alunos com deficiéncia e o resultado foi expresso abaixo:

Grafico 3 — Ja teve experiéncia com Grafico 4 — Experiéncia com
alunos deficientes nas aulas (professores) alunos deficientes nas aulas (estudantes)

Fonte: (Do autor, 2016)

Fonte: (Do autor, 2016)

Foi observado que parcela significativa dos professores (71%) e alunos (92%) nunca

teve a experiéncia de dar aula e estudar com alunos com deficiéncia. Isso constata que:
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Entende-se que a universidade ndo pode deixar de atender as especificidades desse
grupo de pessoas, possibilitando-lhes o melhor acesso aos servigos nela existentes.
Mesmo que, nos ultimos anos, tenham sido registradas matriculas de alunos com
NEE em diversos cursos, sobretudo com deficiéncia fisica e visual, as condi¢cdes de
infraestrutura que a instituicdo apresenta para o atendimento dessas pessoas ainda
sdo minimas. Por outro lado, hd uma grande expectativa e uma constante procura da
comunidade ao atendimento a esses alunos, que geralmente tém receio de enfrentar
o vestibular, devido as dificeis condi¢des de permanéncia na instituicio (REGIANI
E MOL, 2013, p. 126)

Entretanto, alguns professores e alunos atribuiram que ja deram aula e estudaram com
alunos com deficiéncia durante algum periodo na universidade. 4 professores disseram que ja
lecionaram para alunos com deficiéncia fisica, auditiva, cognitiva, visual e dislexia. 4 alunos
disseram que estudaram apenas com alunos com deficiéncia visual. Para Raposo e Mol
(2010), A Quimica faz uso frequente de simbologias especificas que permitem representar
substancias, materiais, fenOmenos, etc, e para aprender esta ciéncia € necessario ter dominio
dessa simbologia que caracteriza o nivel representacional. Desse modo, os autores citados
afirmam que para‘alunos com deficiéncia visual isso é possivel por meio da utilizacao de um

codigo a leitura tatil: o sistema braile.

Na quarta pergunta os professores foram indagados sobre quais as demandas
necessarias ao professor para atender o aluno com deficiéncia ou condi¢des especiais e eles
expressaram as seguintes respostas, como mostra o grafico abaixo:

Grafico 5 — Demandas necessarias ao professor para atender alunos com NEE
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Fonte: (Do autor, 2016)

Nessa etapa, a maioria dos professores expressou a necessidade de demandas voltadas
para capacitacdo/formacao para atender alunos com deficiéncia com o intuito de auxilia-los
nas aulas ministradas para tais estudantes. Houve outras opinides, como condi¢oes materiais
adequadas e formacao especifica voltada para trabalhar com esses alunos, a fim de atuar com
as diversas necessidades educacionais especiais (surdos, visao, etc), como expressou um dos

professores. Outro professor opinou que dada a grande variedade de deficiéncias, o referido




Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

e T NOVEMERD RAYMUNDO ASFORA

11 Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva 2["6 CAMPINA GRANDE-PB

considera que o papel principal do professor seja identificar casos e buscar possiveis solucdes

e mencionou que a UEPB ja possui programas de tutoria para tais fins.

Grafico 6 — Os professores ja participaram de cursos de capacitacao referentes a

acessibilidade

Fonte: (Do autor, 2016)

No préximo quesito, os professores foram questionados se ja participaram de cursos
de capacitacao referentes a acessibilidade dentro ou fora da UEPB para alunos com
necessidades educacionais especiais e 86% deles expressaram que ndo. Isso constata uma
auséncia grande de professores que ndo tiveram a oportunidade de realizar esses cursos, como
também ndo procuram ter interesse na temadtica. Entretanto, é imprescindivel que os

professores se capacitem satisfatoriamente para trabalhar com a educacao inclusiva, pois:

No caso de uma formacgado inicial e continuada direcionada a inclusdo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagégicos. Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis. A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma
tradicional de educacdo e, assim sendo, uma preparacao do professor nessa direcao
requer um design diferente das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma
formagdo em servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional. (MANTOAN, 2006, p. 54-
55).

Percebe-se, entdo, a importdncia dos professores terem uma formacdo inicial e
continuada que inclua a educagdo inclusiva em uma perspectiva problematizadora e que
discuta as praticas pedagogicas que devem ser inseridas quando trabalhadas com alunos com
deficiéncia.

No quesito 6 para os professores e 4 para os alunos, eles foram indagados se conhecem

algum setor que fornecga suporte a professores e alunos sobre a tematica abordada na UEPB e

os resultados foram:
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Grafico 7 — Se conhecem algum setor
sobre a tematica na instituicao Grafico 8 — Se conhecem algum setor
(Professores) sobre a tematica na instituicao (Alunos)
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Fonte: (Do autor, 2016) Fonte: (Do autor, 2016)

A maioria dos professores (64%) e alunos (96%) expressaram que ndo possuem
conhecimento acerca de suporte existente na instituicdo de ensino sebre estudantes com
necessidades educativas especiais (NEE), no qual inferi-se que a instituicao necessita ampliar
sua demanda de areas reservadas para estudar, debater e incentivar as discussdes sobre a
tematica, como divulgar para a comunidade académica quando existirem tais setores
educativos. Além disso, provavelmente as condicOes da instituicdo ndo propiciam maiores
investimentos nessa area, afetando diretamente o ensino inclusivo.

Na proxima etapa, os docentes e discentes foram questionados se na instituicdo de
ensino os mesmos encontram condicoes adequadas nos laboratérios da UEPB para dar aula a

alunos com deficiéncia e os resultados foram expressos abaixo:

Grafico 9 — Opinido dos professores se

existem condicoes adequadas nos Grafico 10 — Opiniao dos alunos se
laboratorios da Instituicao existem condi¢oes adequadas nos
sim laboratorios da Instituicao
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Fonte: (Do autor, 2016)

Fonte: (Do autor, 2016)

Analisando as respostas atribuidas pelos docentes e discentes acerca do
questionamento da existéncia ou ndao de condicdes adequadas nos laboratérios da UEPB,
percebe-se que 100% dos alunos e professores afirmaram ndo existirem tais condi¢des. Para

alguns professores, ndo ha condi¢Ges adequadas e seguras para alunos sem necessidades
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especiais, e pior ainda para estudantes com quaisquer deficiéncias. Afirmam também que os
laboratorios estdo fora das normas exigidas pelo Ministério do Trabalho, mostrando que os
alunos estdo sujeitos a riscos. Além disso, a instituicdo ndo se preparou para atender alunos
com deficiéncia nos laboratérios. Um dos professores afirmou que “é necessario que os
laboratérios sejam adaptados a realidade de possiveis estudantes com necessidades
educacionais especiais”.

Na mesma perspectiva, os alunos afirmaram que os laboratérios sdo precarios,
pequenos, com auséncia de informacgoes para deficiéncias ou com condigdes especiais e com
uma infraestrutura inadequada para os alunos, nao oferecendo conforto e nem seguranga para
alunos com deficiéncia. Além do mais, analisando as respostas dadas, muitos alunos
concordam com os professores arespeito de que os laboratérios da instituicao ndo dao suporte
seguro e adequado paraquaisquer alunos, com ou sem deficiéncia ou condiges especiais.

No préxime questionamento, os professores e alunos foram indagados se existem
disciplinas inviaveis no curso para serem ministradas a alunos com deficiéncia ou condicGes
especiais e os resultados foram expressos a seguir:

Grafico 11 — Opinido dos professores se existem disciplinas invidaveis no curso
para alunos com deficiéncia

Fonte: (Do autor, 2016)

Grafico 12 — Opinido dos alunos se existem disciplinas inviaveis no curso para alunos com
deficiéncia

Fonte: (Do autor, 2016)
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Analisando as respostas dadas pelos professores, percebe-se que mais da metade dos
docentes (57%) afirmam que existem disciplinas inviavéis para serem ministradas para
estudantes com deficiéncia: as disciplinas de cunho experimental, pois eles opinam que existe
auséncia de suporte para atender as necessidades especiais desses estudantes no que diz
respeito, por exemplo, a altura das bancadas para os cadeirantes, falta de intérpretes e de
simbolos de libras para alunos surdos e mudos nas vidrarias e reagentes quimicos, a
inadequacdo dos espacos fisicos e os equipamentos de protecdo individual falham no quesito
de dar alicerce para os deficientes. Porém, 43% afirmam que ndo existem, mas um deles
comenta que “deve serem feitos ajustes e adaptagdes nos ambientes para as aulas”.

Por outro lado, analisando as respostas atribuidas pelos alunos, percebe-se que 42%
afirmam que existem disciplinas-inviaveis: as disciplinas-de cunho experimental, pois, para
eles, ndao ha condicoes-adequadas para dar assisténcia aos estudantes com deficiéncia nos
laboratérios existentes atualmente na Instituicdo. No entanto, 58% dos alunos testificam que
ndo existem disciplinas invidveis, pois, na opinido de um dos alunos “nao ha por que
diferenciar a ementa de um aluno que tenha deficiéncia de outro que nao possua, uma vez
que, na verdade, € necessario apenas fazer algumas adaptacdes nas ementas para alunos com
necessidades especiais”. Para outro, “havendo planejamento adequado e condigdes de
estruturacdo e professores capacitados para ensinar a alunos portadores de deficiéncias ou
condicOes especiais ndo impossibilitara o aprendizado por partes destes.”

Por fim, os professores e alunos foram indagados qual a visao que eles possuem sobre
o processo de entrada de alunos com deficiéncia ou condicdes especiais no Ensino Superior.
Os professores enfatizam a grande importancia da educacdo inclusiva no Ensino Superior e
deixam claro “a necessidade de ajustes e respeito a pessoa com deficiéncia, promovendo
condicGes para o deslocamento e acomodagdo no ambiente aula. Além disso, é preciso haver
orientacdo aos professores sobre o modo, a forma mais adequada para favorecer uma
convivéncia harmoniosa”, como afirma um dos professores. Outro professor comenta que
“deve ser incentivado, entretanto, considero que os cursos de Quimica nao possuem estrutura
minima para absorver esse publico”. Um terceiro professor menciona a existéncia da
legislacdo que prevé a adequacdo dos processos seletivos as necessidades especiais
devidamente justificados dos estudantes.

Na visdo dos alunos, eles afirmam a importancia de discutir sobre os estudantes com
deficiéncia ou com condicOes especiais para conscientizar as pessoas em respeitar as
diferencas e que todos somos iguais perante a lei. Além disso, eles acreditam que para haver

uma efetiva viabilizacdo para a entrada desses estudantes com deficiéncia necessita-se de
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medidas satisfatérias e que realmente sejam colocadas em praticas. E, por ultimo, alguns
alunos comentam que as institu¢des de Ensino Superior, além de estabelecerem adaptacdes e
ajustes para atender tais individuos € preciso desenvolver praticas pedagogicas de

permanéncias para estes.

CONCLUSAO

Os resultados obtidos expressaram a discussdo de professores e alunos quanto a
acessibilidade de estudantes com deficiéncia ou com condi¢Ges especiais em laboratérios da
area de Quimica e pode-se observar os inimeros obstaculos existentes em relacdo a insercao
desses estudantes nas aulas praticas desenvolvidas em laboratérios, uma vez que estes
possuem estruturacdo inadequada-e precarias, trazendo riscos para a seguranca de alunos com
necessidades educativas® especiais (NEE), como também para alunos sem deficiéncias.
Constata-se, portanto, a necessidade do papel de uma Instituicao de Ensino Superior (IES) em
desenvolver estratégias pedagdgicas para incorporar esses estudantes nas adaptacoes dos

laboratérios, de forma efetiva, harmoniosa e respeitando as limitagdes de cada aluno especial.
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