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Resumo

Ndo basta ler; é essencial que, além da decodificacao do cédigo da escrita, a leitura tenha
significado para o leitor, o que envolve outros processos, como compreensao e interpretacao do que
esta sendo lido, atribuindo-lhe sentido. Um leitor competente deve reconhecer as palavras e seus
significados, ser capaz de identificar e corrigir erros gramaticais ou ortograficos, estar habilitado
para sintetizar o conteido do que 1é discutindo com competéncia e identificando as ideias
principais, estabelecer conexdes com ideias de outras fontes e, assim, chegar as conclusdes. O ato
de ler ndo representa assim uma simples “recuperacdo passiva” de informagoes. Como qualquer ato
de linguagem, constitui-se em um processo em que estdo em jogo as intencdes do autor e as
expectativas do leitor. Diante da revisdo bibliografica e observacdes in locos em escolas de ensino
fundamental menor de dois municipios no Rio Grande do Norte, ndo resta divida de que na
realidade observada a leitura mesmo se tratando de uma proposta de ensino que visa ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa que é ler, aprender e compreender as informagdes
do texto. As escolas ainda ndo contemplam todo o processo de leitura, os alunos ainda permanecem
com déficits perceptiveis no rendimento escolar devido a falta de dominio da leitura, tendo em vista
que é necessario compreenderem conceitos e interpretarem viabilizando assim o processo de
aprendizagem.
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Introducao

A leitura tem sido questionada de maneira abrangente por ser de grande relevancia para a
ciéncia, que trata como alvo fundamental a aprendizagem do aluno. Nesse contexto, a discussao
toma conhecimento das concepg¢Oes subjacentes as praticas pedagodgicas e como as escolas
desenvolvem nos alunos o habito da leitura. Para a concretizacdo deste recorte se fez necessério a
revisdo de autores que versam sobre o assunto em tela, tais como: Chandler (1995), Ferreiro &

Teberosky (1997), Fulgéncio (1992), Kato (1996) entre outros. Utilizou-se também de observagdes
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in loco nas duas escolas ptblicas do ensino fundamental sendo uma na cidade de Caic6 e a outra na

cidade de Jardim de Piranhas as duas localizadas no Estado do Rio Grande do Norte.
Diante do exposto, o presente estudo coloca o seguinte problema: como se da o ensino e a

aprendizagem da leitura na escola?
A leitura é considerada como uma interacdo verbal entre individuos socialmente

determinados, assim como o habito de leitura é imprescindivel para o desenvolvimento da
humanidade. Ler é um processo que passa da consciéncia ingénua fragmentada, para uma visao
critica globalizadora, é passar de uma experiéncia confusa, apoiada no afetivo e na imaginagao para
uma sintese coerente, esclarecedora e significativa. Através da leitura, o homem adquire uma
consciéncia na qual indo além das aparéncias, percebe a realidade como transformadora, tornando-
se um investigador, capaz de examinar o velho e 0 novo sem preconceito. O ser humano visto ser

passivo de mudancas torna-se.com a leitura agente de transformagdo numa praxis-reflexiva.
Este estudo objetiva compreender o processo de ensino aprendizagem da leitura na escola,

quais os fatores que determinam o aprendizado e aquisicdo da leitura dos alunes, observar como
acontece o processo do habito da leitura na escola. Expoe ainda a importancia da leitura e sua
perspectiva mo processo de aprendizagem, assim como os efeitos desta no processo de
desenvolvimento do ser humano, sua vivéncia em sociedade além da comunicacdo entre os povos,

sua interacdo e participacao na sociedade na qual esta inserido.
Justificativa

Saber que o bom leitor é aquele que 1é muito e que gosta de ler, e que o caminho para
chegar a ser um bom leitor consiste em ler bastante. E que o fracasso continuo desencoraja até ao
mais entusiasta, ninguém gosta de continuar fazendo aquilo que é dificil demais, que esta além de
sua capacidade. Evita-se e desiste-se daquilo que marca uma histéria de fracasso; entretanto, espera-
se que a crianga que ja tem uma histéria de fracassos em relacdo ao texto escrito, leia e goste de ler.
O conhecimento torna uma tarefa mais facil quando se tém expectativas em relacdo a estrutura de

texto, tornando o texto mais acessivel, mais compreensivel.
Todavia, insiste-se na escola a utilizacdo de apenas um tipo de texto, “o texto didatico”,

assim expondo a crianga ao que ha de mais inconsistente, incoerente e incompreensivel em matéria
de textos. Merecem serem abordados e questionados alguns pontos na area de leitura como: a
coeréncia entre fundamentacao tedrica e a agdo pratica no ensino de leitura, o reconhecimento do
aluno enquanto sujeito leitor, e ndo como mero decodificador, o reconhecimento do professor

enquanto adulto modelo desse leitor, o ensino de leitura coerente como uma postura interacionista e

critica.
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Dessa forma, ninguém diria que o aluno é incapaz de aprender, e que a partir da
aprendizagem chegaria ao desenvolvimento de outras capacidades. No entanto, esse aluno nao
encontra espaco de acdo na escola, nem mesmo da aula de leitura. Analisando tal situacdo parte-se
do pressuposto de que para ser bom professor necessariamente tem que ser um bom leitor. Fica,
portanto expresso nos argumentos até entdo destacados a justificativa que o ensino da leitura possui

no contexto escolar.
O ensino e a aprendizagem da leitura

Durante séculos, em alguns paises, alguns poucos escravos aprenderam a ler, em
condicOes extremamente adversas, as vezes arriscando a propria vida para um aprendizado que,
devido as dificuldades, acabava levando.anes. Na atualidade,.0-que se pode observar é que cerca de
44 por cento das criangas-de 1% série ndo conseguem aprender a ler. E em que o tempo médio dos
que conseguem finalizar o ensino fundamental é de 11,2 em média, quando deveria ser apenas de

oito.
Para Soares (2008), um grave problema é que existem pessoas que se preocupam com a

alfabetizacdo sem se preocupar com o contexto social em que os alunos estao inseridos. A escola
deve criar as condi¢Oes necessarias para o letramento, pois temos consciéncia de que ela nao forma
leitores sozinha, mas a escola é fundamental para ajudar nessa formacdo ja que as criangas
aprendem a ler, mas depois ndo aprendem a utilizar a leitura. Esta realidade vem mostrar que a
maioria das criancas ndo advém de um ambiente letrado, onde o seu primeiro contato com o mundo
da linguagem escrita é quando chega a escola, o aluno se depara em sua maioria com textos que
diferem da sua realidade e ndo se sentem atraidos pelo ato de ler, quando ocorre de o aluno ndo
completar o seu processo de alfabetizacdo e ler passa a ser um problema para ele e para a escola na
maioria das vezes sdo associados alunos com dificuldades na aprendizagem, no entanto,
especialistas em dificuldades de aprendizagem afirmam que pouquissimos adolescentes e criangas
possuem comprometimento cognitivo real, ou seja, ndo sdao capazes de aprender os contetidos
escolares como os outros. Entdo, se a esmagadora maioria dos alunos pode aprender, é preciso
considerar que ha um sério comprometimento nas praticas de ensino; ou seja, a escola nao esta

conseguindo cumprir seu mais antigo papel: ensinar a ler e escrever.
Pode-se dizer que o processo de formacdo do leitor estd vinculado, num primeiro

momento, as caracteristicas fisicas (dimensdes materiais) e sociais (interacdes humanas) do
contexto familiar, isto é, presenca de livros, de leitura e situacdes de leitura, que configuram um

quadro especifico de estimulacdo sociocultural. E preciso socializar cada vez mais o0s
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conhecimentos disponiveis a respeito dos processos de aprendizagem: quanto melhor o professor
entender o processo de construcdo do conhecimento, mais eficiente sera seu trabalho. Afinal,

ensinar de fato é fazer aprender.
A compreensdo da leitura depende da relacdo entre os olhos e o cérebro, processo que ha

longo tempo os estudiosos procuram entender. Nas ultimas trés décadas houve um avanco
significativo nessa direcdo, mas ainda nao se conseguiu desvendar inteiramente a complexidade do

ato de ler.
Segundo Freire (1996), o processo de alfabetizacdo requer o uso de palavras geradoras

pertencentes ao universo vocabular dos educandos, surgindo, nas escolas uma preocupacdo a
respeito dos textos que deveriam ser apresentados para efeito da leitura nas diferentes séries. A idéia
era de que os textos deveriam ser escritos com termos conhecidos e remeter a referenciais de sua

experiéncia existencial imediata, de modo que a decodificacdao e a compreensao pudessem fluir com

facilidade.
A aprendizagem € vista ndo como um processo ativo, mas meramente receptivo. Muitas

criancgas ja fazem uso bastante regular de estratégias de inferéncia e muitas ja demonstram uma boa
consciéncia metalinguistica. Relativamente a esse respeito, Ferreiro (1997) mostra que as criangas,
por volta de seis anos, revelam essa capacidade ao operarem com segmentos de palavras
conhecidas, inferindo a leitura de cadeias de letras resultantes de permutas de partes de palavras ja

conhecidas. Nesse sentido, Kato (1996, p. 11) afirma que:

O caminho que o homem percorreu em sua histdéria para descobrir a escrita
reflete-se de forma impressionante nas concepc¢oes da crianca ao adquirir a
leitura, nesse sentido a crianga parece estar “bioprogramada” para percorrer
pelos seus ancestrais através dos tempos, sendo a existéncia das etapas desse
percurso dependente também da existéncia de estimulos ambientais.

Outro aspecto que se observa em escolas é a excessiva preocupagdo com a escrita e a
pouca atencdo que se da para o desenvolvimento da leitura. Ferreiro (1993) aponta que o aprendiz
recorre a estimulos visuais que circulam em seu meio, e através da decomposicdo progressiva
desses elementos, vem a inferir as unidades que compdem a escrita de sua lingua. Nao se pode
afirmar, pois que um método que simula a atividade da escrita seja necessariamente o indicado para

leitura.
A pratica de grande ntimero de escolas da prioridade as atividades de escrita, parece fazer

supor que a producdo segue-se automaticamente a recepcdo. Considera-se que se o professor

ensinar o aluno a escrever, o aluno aprendera automaticamente a ler.




Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES
e T NOVEMERD RAYMUNDO ASFORA

11 Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva EU]B CAMPINA GRANDE-PR

Ferreiro (1993) acredita que a leitura pode ser adquirida independentemente da escrita. Na
verdade, uma vez iniciado o processo de aquisicido da leitura e da escrita, parece haver uma
interferéncia reciproca, de forma que quanto mais se 1€, melhor se escreve, e quanto mais se escreve

melhor se Ié.
As pesquisas em leitura, principalmente na area da psicologia e da psicolingiiistica, sao

unanimes em afirmar que na leitura proficiente, as palavras sdo lidas ndo letra por letra ou silaba por
silaba, mas como um todo ndo analisado, isto é, por reconhecimento instantaneo ndo por
processamento analitico—sintético. Para Smith (1998), o reconhecimento de palavras se dd como o
reconhecimento de outro objetivo qualquer e, da mesma forma que se identifica um objeto através
de sua configuracao geral, pode-se reconhecer uma palavra através do todo. Da mesma forma que
se pode identificar uma arvore enxergando-apenas uma parterde. sua copa, a palavra pode ser
reconhecida ou adivinhada'sem que se enxergue a sua totalidade. A leitura de uma palavra por um
leitor competente é feita, pois, de maneira ideografica. E fato reconhecido na leitura que, quanto
mais eficiente um leitor, maior seu vocabulério visual. Ainda Smith (1998), o processo de andlise e

sintese da palavra em unidades menores sera usado apenas em itens estranhos a esse universo.
Leitura na Escola

Dificilmente a imersdo total em uma leitura significativa é uma experiéncia tipica para
muitas criangas na escola; nem todas as condicdes que facilitam a aprendizagem podem ser
facilmente transferidas para a sala de aula. E dificil para os professores imitar a riqueza da escrita
que ocorre naturalmente no mundo externo, um exemplo das muitas diferencas que existem entre a

escola e 0o mundo em geral é que pode confundir bastante as criangas.
Entretanto, ha muitas maneiras pelas quais podem ter experiéncias com a linguagem escrita

que sdo interessantes e significativas na escola. Os professores podem tentar garantir que as
criangas tenham oportunidade de ler frequentemente — ou de ouvir — histérias que tenham um apelo
intrinseco e que despertem a sua atencdo naturalmente. Os professores também podem fazer uso
frequente da escrita para produzir uma atividade significativa, tanto durante uma brincadeira

(atendendo em uma loja, publicando um jornal) como durante a rotina diaria.
Materiais e produtos impressos que facam sentido para as criancas no mundo exterior

podem ser trazidos para a sala de aula. E ha uma série de maneiras de enfatizar a linguagem escrita
nas atividades escolares, por exemplo, na identificacdo das diversas salas de aula, escritorios,
banheiros e salas de recreacdo, armarios e cabides (identificacOes estas que sdo, geralmente,
colocadas a uma altura inacessivel aos olhos das criancas). Cardapios sdo uma forma significativa,

assim como os cartazes, notas, placas indicativas, mapas, catdlogos, horarios e listas telefonicas,
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especialmente se eles puderem ser produzidos em um formato que as criangas possam manusear
com facilidade, com letras que elas possam distinguir facilmente e em uma linguagem que elas

possam entender.
Esses e outros materiais conhecidos podem ndo somente ser usados para ajudar as criangas

a aprender mais sobre leitura, mas podem também oferecer a tnica oportunidade que muitas
criancas podem ter de aprender a usar ou encontrar sentido nos materiais por si proprios. E
logicamente, muito desses materiais pode ser produzido pelas criancas. Ninguém, nunca aprendeu a
usar uma lista telefonica durante uma palestra: a experiéncia com uma tarefa especifica, com uma

ajuda amigavel em situacGes significativas, torna possivel a aprendizagem de qualquer habilidade.
Mesmo que se ofereca muito material impresso significativo, o material sem sentido pode

ser removido de cena. Pode haver alguma justificativa ocasional para o uso de letras individuais e
até de palavras isoladas come parte da decoracdo, assim com as listas de palavras tteis (como dias
da semana ou meses do ano) podem em certas ocasioes, ter valor como referéncia. Mas, em geral, a
tendéncia deve ficar restrita a decoracdo das paredes com folhas escritas, cuja inica funcao é dar a
impressao de um ambiente educacional, tanto para os adultos quanto para as criangas. Geralmente
ha pouca necessidade de um frenesi de decoracao alfabética as custas dos relaxantes pedacos de

parede em branco.
Proporcionar um ambiente rico em material impresso e esforcar-se para evitar interferéncia

na habilidade natural da crianca para a aprendizagem ndo se constitui em um “programa” ou
“sistema” para ensinar a ler. Ndo se pode fornecer um relatério sobre todas as diferentes
metodologias de leitura. A tinica conclusdo a ser tirada da analise, é que ninguém pode confiar em
um pacote sobre uma prateleira ou solicitar um editor para ensinar leitura. A leitura ndo é ensinada
por prescricoes. Ha centenas de programas de ensino de leitura, muitos dos quais tém pouca
relevancia para isso. E até os programas mais sensiveis representardao uma pequena ajuda para

manter as criancas ocupadas enquanto elas estdo aprendendo a ler.
Vale ressaltar que a leitura nao pode ser ensinada como a aritmética geralmente é (nem

sempre com sucesso, também), como uma seqiiéncia de unidades que podem ser assinaladas e dadas
por sabidas no momento em que as criancas mostram proficiéncia em cada uma. O “ensino

sistematico” raramente atinge a superficie da leitura.
Os professores devem tomar as suas proprias decisdes sobre o que precisa ser feito. A

questdo ndo deve ser: “Qual o método que devo usar?” mas: “Como devo decidir o que fazer
agora?”. Nado se afirma que ndao deve haver fonologia; somente que a fonologia possui uma
complexidade excessiva e que se deve esperar que as criancas aprendam na medida em que elas

possam encontrar sentido no ensino. Nao disse que nao se deve ensinar o alfabeto as criancas (isso
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ajuda na comunicacdo sobre a linguagem escrita entre professores e criangas), mas enquanto elas
ndo tiverem uma boa idéia do que € a leitura, a aprendizagem dos nomes das letras € uma atividade
totalmente sem sentido. O interesse deve sempre estar naquilo que faca sentido para a crianga, algo
que ndo pode ser antecipado por alguém que ndo conheca essa crianca. Nao se pode esperar que

“especialistas” distantes tomem decisdes pelos professores.
Certamente ndo se estd argumentando que os professores ndo devam conhecer os

instrumentos da sua atividade, os intimeros programas, materiais e “atividades” que estdo
disponiveis para serem utilizados. Com frequéncia o que falta é discussdao sobre a natureza da
leitura, para que os professores possam decidir como e quando usar determinado método. Os
professores, geralmente, ndo sabem que tipo de programa poderia seguir — quanto, por exemplo,
uma crianca pode realmente aprender.dos-exercicios fonétices-ou.dos exercicios de combinagoes
dos diferentes sons — nem sabem o custo que esse tipo de programa pode ter para a crianca, em

termos de sobrecarga'da memoria, visao tinel, aprendizagem decorada, tédio ou confusao.
As atividades em sala de-aula é, comumente, ensinar a tarefa prescrita pelo programa ou

pelo curriculo, ndo trazendo respostas para o aluno nem auxiliando no ensino da leitura. Os
professores devem ser capazes de fazer discriminacoes, e isto requer tanto familiaridade com os

programas como conhecimento do processo de leitura.
As concepcoes de leitura e a formacao de leitores

A leitura tem sido sempre apontada como causa para o fracasso escolar. E costume ouvir de
professores das diversas disciplinas que determinados alunos ndo aprendem porque ndo sabem ler.
Na Matematica, por exemplo, a falta de competéncia dos alunos em leitura ndo lhes permitiria
compreender o enunciado dos problemas, e este seria um dos motivos dos altos indices de

reprovacao na disciplina.
Mas, por que a maioria dos alunos ndo adquire proficiéncia em leitura? A culpa é

geralmente atribuida a eles proprios ou as suas condi¢oes de vida. Diz-se, por exemplo, que o
envolvimento das criancas e adolescentes com os apelos da midia eletronica é responséavel pela falta
de gosto pela leitura. De acordo com Terzi (1997, p. 9), quando se trata de alunos de escola publica:
“o fracasso na aprendizagem da leitura (...) é aceito, tomado como previsto e justificado com
expressoes ja solidificadas do tipo faltou alimento na infancia, precisa ajudar no sustento da casa,

»

etc.
Essa, entretanto, parece ser apenas uma parte do problema. Para Kleiman (1993, p. 8),

embora ndo se possa negar a interferéncia de fatores externos a sala de aula, certas praticas

pedagogicas desmotivadoras, decorrentes de concepcoes equivocadas de leitura, sdo em grande
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parte responsaveis pelo fracasso na formacdo de leitores. Sendo assim, conhecer as diversas
concepcoes de leitura, objeto deste capitulo, constitui um passo importante para que o professor
consiga compreender melhor as teorias subjacentes a sua pratica e, assim, possa adotar um ensino

condizente com a formacdo de leitores proficientes.
O conceito de leitura, assim como o tipo de abordagem desse contetido em sala de aula,

tem mudado de acordo com o desenvolvimento dos estudos da linguagem. Sob a 6tica dos estudos
linguisticos tradicionais, que tém fins normativos, ler é o mesmo que decifrar, ou seja, transformar

grafema em fonema.
No pensamento dos linguistas tradicionais “lé bem” quem pronuncia corretamente todas as

palavras, sem tropecar em nenhuma das silabas. Isso explica por que a escola deu énfase, por tanto
tempo, aos exercicios de leitura oral, geralmente de carater puramente avaliativo: o aluno tinha de
ler para mostrar se sabia ler, isto €, se sabia transformar letras em sons, de.acordo com as normas da
prosodia e da ortoépia:s Explica ainda .o uso quase exclusivo de textos literarios nos livros didaticos,
ha até bem pouco tempo. Dentro da perspectiva de lingua como uma realidade homogénea,
imutavel, os alunos teriam de “copiar” os tnicos modelos validos, que eram aqueles oferecidos

pelos autores consagrados.
De acordo com a teoria da comunicagao, mais ligada a linguistica estrutura, ler é aprender

as informacdes do texto. O leitor, neste caso, seria o receptor de uma mensagem que teria sido
expressa por meio do cédigo linguistico. Para Kleiman (1993), texto funcionaria segundo essa
perspectiva, como um “repositério” de mensagens. Ao leitor seria dada a tarefa de extrai-las através
do dominio das palavras, numa atitude passiva. Exercicios como os de substituicdo de palavras do
texto por sindnimos ou as famosas questdes de compreensao explorando apenas informagoes 6bvias
estariam, segundo a autora, fundamentadas nessa teoria que vé a lingua como um instrumento de
comunicacdo. E bem verdade que a preocupacdo com o sentido do que é lido representa um grande
avanco em relacdo a concepg¢ao anterior. Por outro, ao considerar que o sentido de um texto esta
totalmente no material escrito (no c6digo), essa visdao de leitura torna-se inadequada, na medida que

nega ao leitor qualquer participacdo na construcao do significado.
O conceito de leitura mais completa estd fundamentado nos estudos conhecidos

genericamente como lingiiistico-pragmdticos, os quais, de acordo com Koch (1995, p. 24), “[...]
tratam das manifestacdes lingiiisticas produzidas por individuos concretos em situacdes concretas,

sob determinadas condicdes de producao. Nessa perspectiva, ler seria igual a construir sentido”.
Como ocorreria, entdo, essa construcao de sentido? Para Fulgéncio e Liberato (1992), a leitura é o

resultado da interacdo entre informagoes visuais e ndo-visuais, ou seja, quem lé constréi significado

unindo todo o seu conhecimento de mundo, seus esquemas mentais relacionados ao contetido
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tratado no texto, as informacOes oferecidas pelo autor, expressas no papel. Haveria assim uma

espécie de co-autoria.
Autores como Nystrand e Wiemelt (1991, p. 23) e Chandler (1995) afirmam ser o sentido

dos textos “negociado” entre escritores e leitores. De acordo com este ultimo, a leitura, para um
leitor experiente, é um processo continuo de elaboracdo de inferéncias, durante o qual este avalia a
validade e a significacdo dos textos em relacdo a sua experiéncia, seu conhecimento e modo de
pensar anteriores. O ato de ler ndo representa, assim uma simples “recuperacdao passiva” de
informagdes. Como qualquer ato de linguagem, constitui-se em um processo em que estao em jogo

as intencoes do autor e as expectativas do leitor.
Nao resta divida de que esse ultimo conceito é o mais aceitavel, quando se trata de uma

proposta de ensino que visa ao desenvolvimento da competéncia comunicativa. Mas o que fazer
para desenvolver uma pratica’ pedagogica fundamentada nesses pressupostos tedricos? Algumas
implicacdes podem ser inferidas a partir de algumas reflexdes, entre as quais pode-se destacar: se o
professor concebe a leitura como.um processo interativo, nao podendo avalia-la como um produto
mecanico. Ndo'se pode avaliar a capacidade leitora dos alunos, fazendo-os recitar trechos da licdo,
0s quais, de tdo repetidos, ndo despertam mais 0 minimo interesse, nesse caso, seria como a

pronuncia, em detrimento do sentido.
Na medida que o professor admite que o leitor contribui ativamente para a construcao dos

significados, deve permitir aos alunos as vdrias interpretacoes. Naturalmente, conforme afirma
Chandler (1995), o grau de envolvimento do leitor na construcao do sentido depende bastante do
tipo de texto que é lido. Um poema, por exemplo, certamente permitira um maior nimero de
interpretacGes que um texto cientifico. O que torna inadmissivel é que seja negado ao aluno o
direito de construir a interpretacao dos textos e se imponha sempre uma unica leitura, na maioria

das vezes, ditada pelo livro didatico.
A producao de sentido durante as aulas de leitura depende também, em grande parte, do

material escolhido para isso. Se os textos sdao variados e atendem aos interesses dos alunos,
naturalmente estes se envolverao bem mais na leitura. Finalmente, para que os alunos interajam de
maneira mais efetiva com os textos, faz-se necessario que a leitura da sala de aula, ndo seja algo
dissociado da leitura que eles costumam fazer no dia-a-dia, a leitura deve desempenhar uma fungao

social.
Como afirma Chandler (1995), na construcao do sentido de um texto, os propdsitos do

leitor sdo, no minimo, tdo importantes quanto as intengdes do autor. Além de selecionar textos

interessantes, o professor precisa criar situagdes que provoquem nos alunos a necessidade de ler tal
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material. Precisa-se ainda promover atividades desafiadoras que lhes permitam usar seus esquemas

de conhecimento para produzir sentido a partir da pagina escrita.
Abordagem produtiva da leitura

O envolvimento do leitor na construcao do sentido de um texto acontece através da
utilizacdo de estratégias mentais. De acordo com os psicologos cognitivos e os psicolingiiistas,
diante de uma informacdo escrita (um titulo ou uma manchete, por exemplo), o leitor ativa seus
esquemas mentais de organizacao do conhecimento e elabora hipéteses sobre o contetido do texto,

isto é, prevé informacdes que podera encontrar.
Ao iniciar a leitura do texto, ao desenvolver predi¢Ges, o leitor vai confirmando ou

rejeitando suas hipéteses iniciais e elaborando outras. Ao fazer isso, ele contribui com informacoes
que ja faziam parte de seus.esquemas sobre o assunto, a0 mesmo tempo.em que incorpora novas
informacdes a esses esquemas. Essas estratégias, que normalmente sdo utilizadas de modo intuitivo
por leitores proficientes, podem~ ter seu desenvolvimento estimulado nos alunos (leitores
principiantes) por meio de atividades como as que sdao apresentadas neste trabalho. Antes, porém,

sao validos alguns esclarecimentos sobre o que vem a ser estratégias de leitura.
Metodologia
Percebendo as escolas e suas estratégias de ensino da leitura

O termo “estratégia” como a maioria das palavras da lingua, é polissémico, isto é, pode ser
empregado com diferentes sentidos, dependendo do contexto. Conforme afirma Solé (1998), uma
estratégia poderia ser considerada um procedimento, tendo em vista que um procedimento seria um

conjunto de agOes ordenadas e finalizadas, isto é, dirigidas a consecugcdo de uma meta.
Desta forma pode-se dizer que - como esclarece a autora - existem varios tipos de

procedimento, uns que exigem a¢Oes mais automatizadas, por exemplo, o ato de amarrar o cadarco
do sapato, e outros que exigem capacidade de pensamento estratégico. As estratégias usadas na
compreensdo de um texto estdo enquadradas no segundo tipo, ou seja, constituem um conjunto de

acoes mentais desenvolvidos pelo leitor para construir o sentido.
Participou deste estudo duas escolas como observatorios dos pesquisadores que estiveram

imbuidos no percurso do ano em curso de observar como as escolas proporcionam a aprendizagem
da leitura aos alunos como também o habito de ler. A escolha por duas escolas em municipios
diferentes se deu propositalmente levando em consideracdo duas realidades distintas em que estao
localizadas em bairros periféricos onde o publico alvo destas escolas em sua maioria ndo tem

contato com livros e leitura nas proprias casas ficando a mercé da escola apenas levar o
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conhecimento da leitura e o habito de ler. Para tanto foram observados durante o ano letivo de 2016
as estratégias e praticas pedagogicas utilizadas por professores e como a escola planeja a aquisi¢ao
da leitura e produz em seus alunos o habito de ler, as observacdes foram em momentos aleatérios.
Os pesquisadores se dividiram e organizaram momentos de socializacdo das observacées. Diante do
que foi observado, ndo se pode dizer que o professor aplica “estratégias de leitura”. As estratégias
sdo, na verdade, construidas pelos leitores, embora possam ser estimulados por meio de atividades
desafiadoras. O que cabe ao professor é criar condicdes para que os alunos desenvolvam essas
estratégias, selecionando atividades que levem a reflexdo, ndo apenas sobre as informacdes do
texto, mas também sobre os mecanismos aos quais se pode recorrer para obter essas informacées.
No entanto textos sao entregues aos alunos e lidos em conjunto em sua maioria ou até mesmo nao
sdo lidos apenas por parte dos alunos aqueles que tém fluéncia na leitura em outras vezes alguns dos
alunos em sala de aula‘que ndo demonstram fluéncia na leitura abandonam os livros e ficam a
conversar esperando que algum colega que conclua a leitura e inicie as respostas eles possam pedir

as respostas.
Para Solé (1998, p. 23), nas aulas de leitura o aluno precisa aprender a: “[...] planejar a

tarefa de leitura e situar-se diante dela; comprovar, revisar e controlar a leitura; tomar decisdes
adequadas em funcdo dos objetos que procura atingir”. No entanto, as estratégias de leitura
constituem um conjunto de acdes mentais que os leitores desenvolvem para construir o sentido do
texto. Nao se deve confundir esses mecanismos, que estdo no nivel da cognicdo, com as técnicas de
ensino planejadas pelo professor, que ndo fazem parte do processo cognitivo. Para se tornarem
leitores proficientes, os alunos precisam desenvolver atividades que lhes permitam estabelecer
propodsitos para a leitura e controlar o préprio processo de leitura em funcdo dos objetivos

estabelecidos.
Portanto, ap6s toda esta apresentacdo de pontos concernentes ao processo de leitura,

percebe-se o quanto complexo é o estudo da leitura e o quanto complexo € a sua aprendizagem. A
importancia dada ao processo e a sua extensdo, favorece que se chegue a conclusdo da significacao
que possui o alfabetizador, e numa linha de raciocinio mais contemporaneo aproveita-se para
ressaltar o valor e significacdo que tem na atualidade a figura do Especialista em Psicopedagogia,
tendo em vista ser este o profissional que se lanca na perspectiva de poder corrigir distor¢des e
dificuldades na aprendizagem. No processo de alfabetizacdo, a contribuicao que este profissional

pode oferecer no estimulo a aprendizagem da leitura.
Eles devem ser capazes de ver o que faz sentido. Enquanto os professores ndo puderem

impedir os alunos de se envolverem em atividades intteis ou de se submeterem a testes ritualistas,
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eles poderdo, pelo menos, explicar a diferenca as criancas. As criangas entendem que elas podem
ser solicitadas a fazer algo somente para ficarem ou porque alguma autoridade arbitraria assim o
deseja. A tragédia acontece quando as criancas sdo levadas a acreditar que a atividade desagradavel
é a leitura. Portanto, é preciso estimular a pratica da leitura na sala de aula para que assim o aluno
possa tomar consciéncia da importancia que esta possui no contexto do processo ensino-

aprendizagem.
Conclusao

Muitos falam sobre a dificuldade do ensino da leitura na escola ptblica, embasados em
pressupostos de que essa escola ndo possui objetivo especifico, ndo estd preparada para receber sua
clientela e ndo possui profissionais competentes para preparar-um-leitor proficiente. Sabe-se que é
possivel formar, mesmo-(ou principalmente) na escola publica, leitores proficientes quando
educadores recorrem‘a uma metodologia apropriada que desperte o prazer pela leitura e a paixao de

conhecer e descobrir o seu universo.
Faz-se necessario para o desenvolvimento da competéncia leitora, que se considerem os

processos cognitivos e metacognitivos, visando a interacao autor-leitor no contexto social. E que a
partir dos periodos iniciais da escolaridade, todas as atividades de leitura precisam estar voltadas

para alcancar a leitura compreensiva.
Entretanto, embora ndo se possa negar a interferéncia de fatores externos a sala de aula

como as condicOes socioeconOmicas, certas praticas pedagogicas desmotivadoras decorrentes de
concepgoes equivocadas de leitura, sdo em grande parte responsaveis pelo fracasso na formacao de
leitores. Sendo assim, conhecer as diversas concepgoes de leitura, constitui um passo importante
para que o professor consiga compreender melhor as teorias subjacentes a sua pratica e, assim,

possa adotar um ensino condizente com a formagao de leitores proficientes.
Diante do que foi observado percebeu-se que na maioria das aulas de leitura, a

metodologia de ensino constituiu os meios de que o professor lanca mao para desafiar o aluno a
desenvolver a compreensdao do texto, sendo, portanto, algo externo ao processo de leitura. Ja as
estratégias de leitura fizeram parte do proprio processo cognitivo da leitura. Os alunos diante da
interacdo com o texto, para construir o sentido demonstraram muita dificuldades na apropriagdo dos

significados.
Os alunos diante da aquisicdo da leitura e sua decodificacio em sua maioria ndo sdo

capazes de ver o que faz sentido. Enquanto os professores ndao puderem impedir os alunos de se
envolverem em atividades inuteis ou de se submeterem a testes ritualistas, eles poderdo, pelo

menos, explicar a diferenca aos seus alunos e estes devem entender que elas podem ser solicitadas a
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fazer algo somente para ficarem ou porque alguma autoridade arbitraria assim o deseja. A tragédia
acontece quando as criancas sao levadas a acreditar que a atividade desagradavel é a leitura.
Portanto, é preciso estimular a pratica da leitura na sala de aula para que assim o aluno possa tomar

consciéncia da importancia que esta possui no contexto do processo ensino-aprendizagem.
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