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Resumo: O objetivo deste trabalho se constitui em analisar as fichas avaliativas respondidas por um
grupo de reeducandas em termos das aprendizagens, dificuldades e necessidades de estudo sobre a
pratica de leitura de géneros textuais realizados durante um conjunto de encontros pedagdgicos entre
os meses de marco a agosto de 2016. A metodologia adotada é de cunho qualitativo, uma vez que se
prima pelo estudo da historia, das relagOes, das representacoes, das crencas, das percepcoes e das
opinides, produto das interpretacdes que os seres humanos fazem de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (TURATO et al, 2008). Assim participaram dos encontros,
doze (12) jovens reeducandas com.faixa etdria compreendida entre 22 e.34 anos; com nivel de
escolaridade minima do Ensino Fundamental, no entanto, duas delas informou ter Ensino Médio
incompleto e outra ter o<Ensino Superior incompleto. O tempo de permanencia destas jovens nesta
instituicdo prisional varia de seis meses a um ano e meio de reclusdo. Em geral, os resultados apontam
que o exercicio de resposta a ficha avaliativa traz a consciéncia da pessoa, 0s conhecimentos que de
fato aprenderam € 0s conhecimentos que encontraram mais dificuldades. Ao tomar consciéncia do
aprendizado consolidado, a pessoa participa de uma pratica social cidada e passa a averiguar o
potencial subjetivo que tem para aprender e se desenvolver, transformando sua propria realidade e
intervindo coletivamente nas vivencias culturais que a rodeiam, evidenciando o processo continuo
inerente ao ato de conhecer e de se comunicar em uma sociedade letrada.
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Introducao

Bem antes do surgimento da escrita, todo o conhecimento humano era transmitido
oralmente. Por muito tempo a oralidade foi um forte instrumento de comunicacdo entre as
mais diversas comunidades. Com o passar do tempo, e a medida que a sociedade foi se
desenvolvendo, surgiu a necessidade de se ampliar o ato comunicativo, de transformar em
simbolos o que antes era apenas som. Assim, surgiram os primeiros sistemas de escrita, que
tinha como objetivo maior contribuir para a conservacdo da memoria de diferentes povos e
fazer com que essas memorias/saberes se perpetuassem por longo tempo, mudando assim a
histéria da humanidade.

Tendo em vista que a oralidade ndo esta restrita apenas ao ato de fala, mas também
traz consigo toda uma marca-historica e cultural de uma comunidade, carregada de ideologias
e de discursos pretéritos, sendo um ato-interativo, tanto na fala como na escrita, entre sujeito
que fala ou escreve e o outro que oeuve ou ler, ndo sendo estes dois ultimos apenas receptores,
mas participantes ativos desse processo de interacdo, fazendo do ato comunicativo algo social
e ndo individual. (BAKHTIN/VOLOCHINOYV,2004)

Nesta perspectiva, o dialogismo €é constituido por meio da interacdo verbal entre
interlocutores, em que o autor do discurso tem a intencdo de se comunicar, de modo ativo,
com aquele que recebe sua mensagem, entendida aqui como um processo de criagdo verbal
por si constituir numa troca entre os interactantes do dialogo, situados num contexto sdcio-
histérico. (BAKHTIN/VOLOCHINQY, 2004; BAKHTIN, 2003)

Em termos do surgimento da escrita, sabe-se que as primeiras tentativas foram as
pinturas rupestres, que nada mais eram do que a representacdo do cotidiano de uma
determinada comunidade pré-historica. No Egito Antigo apareceu uma das primeiras
expressoes da escrita chamados de hieréglifos que eram pequenos desenhos tendo vérios
significados, com o passar do tempo e na medida em que os egipcios foram desenvolvendo o
papiro, os hieroglifos sofreram abreviacdes, o que originou a escrita hieratica. Ainda na
tentativa de simplificar a escrita, os egipcios desenvolveram o demoético, uma forma de escrita
mais popular. Porém, os mais antigos escritos sdo provenientes da Mesopotamia, sdo
conhecidos como escrita cuneiforme, que datam cerca de 3.300 a.c. (DIVALTE, 2002)

Ao longo dessa jornada, varias outras sociedades desenvolveram seu préprio sistema
de escrita e as varias formas de materializar textos. Na Idade Média foi criada a imprensa, o

que tornou possivel a reproducdo de livros e deu acesso a leitura a maioria das pessoas. E foi
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s6 com a criagdo das instituicdes escolares que a forma de comunicagao escrita foi expandida.
(DIVALTE, 2002)

A atividade escrita foi ficando cada vez mais complexa e variada em funcdo do
desenvolvimento e da pluralidade comunicativa das sociedades letradas, que, utiliza esta
modalidade verbal nas mais variadas situacoes de linguagem. Com isso, a producdo textual
assume lugar de destaque nas pratica sociais de linguagem. Assim, faz-se necessario destacar
a concepcao de texto defendida neste trabalho que é o conceito de texto formulado por Koch

(1992, 2000):

[...] uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados-e ordenados pelos falantes; durante a-atividade verbal, de modo
a permitir aos parceiros, na interacao, nao apenas a depreensdo de contetidos
semanticos, em decorréncia da ativacao de processos e estratégias de ordem
cognitiva, como também a intencdo (ou atuacdo) de acordo. com praticas
socioculturais. (2000; p. 22)

Ap6s a invencao da escrita e da produgdo verbal por meio de textos, foram surgindo os
géneros textuais, que iam tomando contornos de acordo com o ritmo de desenvolvimento da
cultura as quais eram criados. Abre-se entdao uma porta para o surgimento dos mais variados e

incontaveis géneros textuais, géneros esses que como afirma Marcuschi:

Sdo fenémenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social
[...] Caracterizam-se muito mais por suas fun¢Oes comunicativas, cognitivas
e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.
Quase intimeros em diversidade de formas, obtém denominacdes nem
sempre univocas e, assim como surgem, podem desaparecer.
(MARCUSCHI,2002; p. 15)

Por meio desse incessante processo comunicativo verbal em que estamos inseridos, a
cada momento surgem novos géneros textuais em variados dominios discursivos a saber:
religioso, jornalistico, académico, literario, eletronico/digital, publicitario, cotidiano e escolar
(COSTA, 2009). Novos ndo por si, mas resultantes das transformacGes de géneros pré-
existentes, o que nos da a oportunidade, como diz Marcuschi (2002), [...] de lidar com a
lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia [...] (p.15), sejam eles textos
materializados (em sua forma escrita em algum suporte) ou ndo.

No tocante a textos materializados, pelo elenco de dominios discursivos descritos

acima, tem-se em conta que os géneros sdo infindos a depender da funcdo comunicativa que
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ocupa nas praticas socioculturais. Em nosso caso aqui o dominio discursivo que nosso
trabalho se situa é o escolar, em especifico trataremos adiante de um conjunto de situacées
interacionais de linguagem que foram produzidas a partir do género “ficha avaliativa”,

entendo este como:

[...] conjunto das informacdes arroladas nesse pedaco de
papel/papeldo/cartolina as quais podem ser dados relevantes a vida pessoal,
e/ou profissional de um individuo, como fichas de identificacdo, de
avaliacdo [...] usadas em varias instituicoes (escola, policia, hospital, lojas,
etc.) (COSTA, 2009; P. 113).

O género em tela foi utilizado por interlocutores, no case-professora e extensionistas
no contexto de ensino-aprendizagem em situacao de aula com grupos de reeducandas do
Serrotao/CG, participantes do projeto de extensdao “Leituras de géeneros textuais que regulam a

» 1

comunicagdo forense: acdo interventiva com apenadas do Serrotdo” ', com a intensdo de se
averiguar as aprendizagens, as dificuldades e a postura frente ao estudos por parte das
reenducandas, funcionando como monitoramento da equipe pedagégica do projeto com vistas
a proceder com o andamento ao planejamento de ensino de leitura e da compreensao textual.

No entanto, faz-se necessario mencionar que o estudo dos géneros textuais, tem tido
um grande investimento nas praticas de producdo, carecendo de estudos e atividades nas
praticas de compreensdo. Neste sentido, este trabalho trata do segundo grupo de estudos,
contribuindo desta maneira com a minimizacdo da lacuna existente em termos da leitura e
compreensdo de géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem no contexto prisional,
sendo este o espaco escolar estudado. Destaca-se que ndo fora encontrado estudos até o
momento, no espago escolar prisional, nem de producdo e nem de compreensdo de género
textual.

Foi realizado um levantamento bibliografico nos periddicos indexados no google
académico acerca de estudos de producdo e compreensdo de género textual, tendo como
critério para busca a politica nacional de ensino de lingua de modo dindmico e contextual
defendida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) e pelos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental. Desta maneira, foram
selecionados parte do material encontrado descritos brevemente aqui. Em Motta-Roth (2006)

é notoria a énfase no ensino da producdo textual com base em atividades sociais e géneros

1 O referido projeto de extensdo foi elaborado para atender a chamada do Edital 004/2015/ PROEX/UEPB.
Programa de Concessdo de Bolsas de Extensdo - PROBEX COTA: 2015-2016, tendo sido aprovado pela
comissdo avaliadora da instituicdo e em pleno andamento pela equipe de extensionistas.
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textuais. Ja Witter (2010) aborda a questdo da ética na autoria da producdo cientifica, que
embora nao seja relacionada a educacao basica, mas diz respeito aos processos de formacao
do estudante universitario, pois parte dos alunos deste segmento educacional irdo trabalhar no
ensino basico por cursarem licenciaturas. Ainda em kleiman (2008), encontram-se algumas
contribuicdes de estudos voltados para o fendmeno do letramento com foco em préticas
relacionadas com a escrita em toda atividade da vida social, seguido de uma reflexdao sobre a
formacdo do professor de lingua materna.

Guarinello (2005) traz a tona a importancia do outro na contribuicdo da producao
escrita de sujeitos surdos, analisando as producdes de dois sujeitos surdos (11 e 15 anos,
respectivamente) a luz da linguistica de textos tomando as no¢ées de referenciacao (KOCH e
MARCUSCHI, 2002) e retextualizacdo (MARCUSCHI, 2001), assim como Meirelles e
Spinillo (2004) que realizaram um estudo acerca de uma analise da coesdo textual e da
estrutura narrativa em textos escritos por adolescentes surdos, alunos do 5° e 7° ano de Ensino
Fundamental.

Sobre a producao oral, Menegolo et al (2006) destinaram-se a conhecer aspectos do
ensino de producgao da escrita de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola em
Cuiba (MT) entre 1999-2000, a partir de discursos orais. E, por tltimo, Gongalves e Dias
(2003) que examinaram se o estabelecimento da coeréncia textual estaria ligado a aquisicao
da leitura e escrita, em situacao de producao de textos orais com dois grupos de alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola ptiblica do Recife (PE). Embora sucinto, a
partir deste levantamento, observou-se a variabilidade dos enfoques tomados pelos estudos no
campo da producdo textual.

Ja no campo da compreensao textual, como dito antes, os estudos sdo mais escassos,
tornando-se solo fértil para se avancar com estudos que primam por esta atividade, mesmo
assim, encontrou-se o estudo de Salles e Parente (2004) que analisou a compreensao de leitura
de alunos do 2° e do 3° ano do Ensino Fundamental. Oliveira et. al (2007) analisaram a
compreensdo da leitura de 206 alunos da sétima e oitava série do Ensino Fundamental, por
meio da técnica de Cloze e apontaram diferencas significativas a questdo do género
(masculino ou feminino); o tipo de escola (publica e particular) e a série escolar.

Ferreira e Dias (2005), aborda a leitura como uma atividade de producao de sentidos
que implica a relacdao dinamica leitor e leitura. E, Bottino et. al (2010), realizaram um estudo
comparativo seguido de intervencdo na compreensdo textual com 49 adultos alfabetizados,

sendo que 29 foram alfabetizados na infancia e 20 na idade adulta, os resultados, em linha
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gerais, evidenciaram que com a intervencdo realizada os leitores menos habilidosos
melhoraram na macroestrutura textual e na argumentagao.

Logo, defende-se a necessidade de mais esforcos nos campos da extensdo universitaria
e da pesquisa cientifica em torno da compreensdo e da leitura de géneros textuais. Mediante
as consideracOes realizadas, o trabalho aqui apresentado, se justifica tanto com relevancia
social por se tratar de uma pratica comunicativa com um grupo de reeducadas em regime
prisional fechado, comprimindo pena, mas que sdo amparadas pela lei de remicdo de parte da
pena pelo estudo - Lei 12433/2012 (BEDIN, 2014), como com relevancia cientifica por
colaborar com o estudo do fendmeno da compreensao e da leitura de géneros textuais, tendo
em vista a pouca producdo de conhecimento empirico nesta area das praticas sociais e
comunicativas de linguagem em.contextos socioculturais. variados.

Neste sentido, o.objetivo deste trabalho €é analisar as fichas avaliativas respondidas por
um grupo de reeducandas em termos das aprendizagens, dificuldades e necessidades de estudo
sobre géneros textuais realizados durante um conjunto de encontros pedagégicos realizados
entre os meses de marco a agosto de 2016.

Ademais, fez-se opgdo por analisar as repostas produzidas pelas reeducandas na ficha
avaliativa, por conceber o nivel de interatividade entre os interlocutores composto pela equipe
de extensionistas e as participantes do projeto de extensdo, uma vez que a intencionalidade
que se desejava atingir era o grau de aprendizagem proporcionada nos encontros pedagogicos

vivenciados sobre os temas abordados.

Metodologia

A opc¢do metodologica assumida neste trabalho é de cunho qualitativo, uma vez que se
prima pelo estudo da histéria, das relacoes, das representacoes, das crencas, das percepgoes e
das opinides, produto das interpretacbes que os seres humanos fazem de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (TURATO et al, 2008). Ademais o
enfoque qualitativo de pesquisa possibilita um entendimento mais aprofundado por meio de
elos estabelecidos entre os elementos, enderecados a compreensao da manifestacdo do objeto
de estudo (MINAYO, 2007), sendo constituido pela empiria e pela sistematizacdo progressiva
do conhecimento até a compreensao do fendmeno estudado (TURATO, 2005).

Além disso, utilizou-se parte dos métodos e técnicas da pesquisa-acdo, em funcdo
desta, proporcionar um trabalho voltado para o conhecimento da realidade social em que o

problema sera submetido a intervencao condizente com a dindmica social e comportamental
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dos participantes do grupo em que o trabalho sera desenvolvido (BALDISSERA, 2001;
TRIPP, 2005).

A construcdo destes dados ocorreu no periodo de margo a agosto de 2016, totalizando
12 encontros em uma das salas de aula do Campus Avancados da UEPB, que funciona dentro
do complexo Regional Raimundo Asfora, conhecido como Presidio do Serrotdo. Cada
encontro durou noventa minutos, acontecendo em trés fases: (i) recapitulagdo dos assuntos
tratados no encontro anterior; (ii) exposicdo dialogada do assunto novo, e; (iii) verificacdo da
aprendizagem por meio de uma ficha avaliativa contendo trés aspectos (O que aprendi; o que
tive dificuldade, e o que preciso estudar um pouco mais). Este instrumento avaliativo
funcionou como ferramenta de planejamento didatico das atividades para o encontro
subsequente.

Assim participaram dos encontros, doze (12) jovens reeducandas com faixa etaria
compreendida entre 22 e 34 anos; com nivel de escolaridade minima do Ensino Fundamental,
no entanto, duas delas informaram ter Ensino Médio incompleto e outra ter o Ensino Superior
incompleto. O tempo de permanencia destas jovens nesta instituicdo prisional varia de seis

meses um ano e meio de reclusdo.

Resultados e Discussao

A partir das fichas avaliativas respondidas pelo grupo de jovens participantes do
projeto de extensdao em relevo, procedeu-se com as analises em termos das aprendizagens,
dificuldades e necessidades de estudo frente aos assuntos tratados durante os encontros. Para
esta analise, considerou-se 26 fichas avaliativas respondidas pelas participantes entre os
meses de marco e agosto de 2016.

Um dado importante diz respeito a frequéncia das participantes nos encontros, das
doze inscritas no projeto de extensdo, seis sdo mais assiduas enquanto que as demais ndo
mantiveram a assiduidade na maioria dos encontros em razdao de motivos variados: exames
clinicos e médicos, assisténcia odontologica, encontro intimo, e por ndo serem chamadas
pelas agentes penitenciarias em funcdo de alguma ocorréncia ou conduta de comportamento.
Passe-se as andlises tematicas que compoe o género textual na ficha avaliativa, aplicado com

grupo das reeducandas.

O que eu aprendi?
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O contexto comunicativo dos encontros foram pautados no estudo dos géneros
textuais, no periodo analisado, os temas tratados enfatizaram a funcao das sequéncias textuais
(BRONCKART, 2010) e do que trata os géneros e tipos textuais (COSTA, 2011). Neste
sentido, as participantes, em sua maioria, informaram haver aprendido, evidenciado a partir
das respostas transcritas a seguir. “Aprendi sobre o que forma género textual (comunicagdo,
estrutura e estilo) e mais aprofundado tipologia textual” (Participante 1); “Eu aprendi o que
podemos encontrar dentro dos géneros textuais, aprendi um pouco sobre tipologia textual”
(Participante 2); “Género — texto que regulam a sociedade e possuem fungdo social”
(Participante 3); “Que o género se encontra em todas as formas de comunicagdo, seja ela um
bilhete, um antincio, fofoca, etc.... E que se expresse alguma fungdo social” (Participante 4).

Em relacdo as passagens.destacadas sobre as aprendizagens das participantes, pode-se
afirmar que os objetivos dos encontros foram alcancados, uma vez que apontaram em suas
respostas, os contetidos trabalhados pela equipe extensionista, consolidando, desta forma, a
intencionalidade da comunicagdo produzida entre os interlocutores envolvidos na situacdo de
linguagem. Logo, pode-se afirmar que as compreensoes formuladas pelas participantes, eram

aqueles esperados pelos mediadores da aula. (MARCUSCHI, 2008; BAKHTIN, 2003)
O que tive dificuldade?

Ja no item dificuldade, algumas participantes trouxeram alguns aspectos ligados as
sequéncias textuais, questdes ligadas a memoria, o entendimento de alguns géneros textuais, e
questdes mais subjetivas ligadas a velocidade da escrita. “Entre a sequéncia descritiva e
argumentativa, pois se mistura” (Participante 5); “Eu sempre tenho dificuldade em tudo que
a questdo da memoria ou gravar” (Participante 2); “A tipologia injuntiva” (Participante 4);
“Em informativa? Estrutura?” (Participante 6); “Eu tive dificuldade em entender que
entrevista e cartas sdo também género” (Participante 7); “[...] eu tenho dificuldade da escrita
[sic] muito lenta” (Participante 8).

Com base nas informacdes obtidas, em termos da comunicacdo entre os interlocutores,
pode-se considerar este item como essencial no processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que funciona como uma diagnose para que se possa pensar no planejamento em atividades
que venham a superar tais dificuldades. Ao relacionar as respostas com o nivel de
escolaridade das participantes, podemos inferir que este fator determina o grau de
entendimento dos temas tratados nos encontros. Uma dificuldade de escrita, como apontado
pela participante 8, é diferente, e, portanto, mais primadria, pois diz respeito ao exercicio da

escrita trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, logo ver-se a lacuna pedagogica
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na escolarizacdo desta participante, em termos do processo de aquisi¢do da escrita. Outro fator
que nos coloca em alerta, diz respeito ao papel da memoaria nos processos de aprendizagens de
conceitos académicos, ja que este processo cognitivo em conjunto com outros, € de
fundamental importancia para que os conhecimentos sejam consolidados pelo sujeito no
cotidiano das interacGes sociais e das mediagOes realizadas na pratica escolar (VIGOTSKI,
2004).

Em termos das dificuldades ligadas ao assunto explorado nos encontros, pode-se
perceber que estas sdao plausiveis, uma vez que foi a primeira vez que as participantes se
depararam com o estudo das sequéncias textuais, pela sua natureza fluida e complexa, a
linguagem verbal, materializada em uma lingua materna nao é algo transparente e muito
menos ainda linear, passivel de compreensao imediata (MARCUSCHI; 2008). Estas respostas
em torno das dificuldades nos remete as consideragcoes de Koch (2000) acerca da composicao
dos textos, 0s quais se exigem conhecimentos linguisticos, semanticos, processos de ordem
cognitiva por parte daqueles que os leem ou produzem, o que nos faz pensar no ensino e na
aprendizagem como processo continuo que a todo momento se faz necessario retomar aqueles

aspectos que ainda ndo foram internalizados pelos educandos.

O que preciso estudar um pouco mais?

Por dltimo, o item que promove uma reflexdo as participantes frente a postura
assumida em torno do ato de estudar, levando-as a pensar na necessidade continua do
aperfeicoamento do aprendizado como via propulsora de desenvolvimento pessoal e da
autonomia para uma pratica cultural cidada (FREIRE, 2009). Assim tém-se alguns
posicionamentos que se seguem. “Preciso aprender um pouco mais sobre outros géneros,
mas acho que aos poucos vou entender. [...]” (Participante 9); “Tudo sobre produgdo textual”
(Participantes 1 e 10); “Tudo que me convenha para |[...] ser mais informada” (Participante
11); “Tudo que eu possa aprender” (Participante 3); “Um pouco mais de tudo, pois tudo isso
é muito novo para mim, ndo terminei o Fundamental, cursei o 9° ano e ndo terminei. Mas
tenho uma boa observagdo dos contetidos citados na aula.” (Participante 4); “Me aprofundar
mais nas informagdes de género textual” (Participante 12); “Sobre toda essa sequéncia, ndo
por ter assimilado, mas por ser sempre bom estudar mais” (Participante 5).

Desta maneira, pode-se pensar no processo dialogico verbal instaurado entre os
interactantes/interlocutores do contexto comunicativo produzidos nos encontros aqui descritos
como bem retrata Bakhtin/Volochinov (2004), processo este constituido pela histéria de vida

das participantes em relacdo ao ato de estudar e aos seu processo de escolarizacdo. Os temas
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tratados acerca da linguagem verbal, em especifico, dos géneros textuais, promoveu um
momento em que cada reeducanda pode perceber o grau da sua aprendizagem a ponto de
checar as suas necessidades de aprofundamento, revisdo, recapitulagcdo, acées subjetivas estas
que possibilita o avanco e a continuidade no ato de conhecer e de se apropriar dos temas
explorados em sala de aula.

Por fim, em termos da funcdo comunicativa da ficha avaliativa para com os
interlocutores envolvidos, no caso as participantes e os mediadores dos encontros sobre temas
ligados a funcdo social dos géneros textuais, pode-se considerar que atingiu a intencionalidade
daqueles que pensaram na ficha avaliativa como uma ferramenta de aprendizagem durante os
encontros mediados pelo ensino do tema em destaque no contexto prisional, viabilizando, o
planejamento flexivel e til, afimrde se garantir os objetivos esperados por intermédio das
atividades realizadas com as participantes, pois a partir da leitura e discussao das fichas
avaliativas em momentos subsequentes foi possivel planejar condutas pedagogicas para
remediar ou até mesmo superar as necessidades de estudo por elas apontadas. Ha também,
fortes evidéncias do valor social atribuidas aos conhecimentos escolares por parte destas
participantes, quando destacam a importancia de aprenderem tudo que tiverem ao alcance
delas, levando a inferir o potencial transformador das praticas escolares na vida destas pessoas

que se encontram em situacao de restricao de liberdade.

Conclusao

Ao retomar o objetivo central deste trabalho que foi analisar as fichas avaliativas
respondidas por um grupo de reeducandas em termos das aprendizagens, dificuldades e
necessidades de estudo frente as leituras de géneros textuais realizados durante um conjunto
de encontros pedagogicos realizados entre os meses de marco a agosto de 2016, conclui-se
que o propésito foi atingido e que os géneros textuais sdo ferramentas de aprendizagem e de
desenvolvimento das pessoas, uma vez que permite uma das agdes humanas basilares que é a
comunicagdo, que por sua vez promove interacdao social e auxiliar na reflexdo de condutas

pretéritas e futuras.
Auxiliam na reflexdo das condutas pretéritas porque leva a pessoa a pensar, em eventos

passados que podem justificar acOes presentes. E ao mesmo tempo, auxiliam na reflexdo de
acoes futuras porque permite pensar em condutas que podem ser assumidas adiante para

garantir o desenvolvimento (eg.: aprender mais, estudar mais, etc).
Além disso, o exercicio de resposta a ficha avaliativa traz a consciéncia da pessoa, 0s

conhecimentos que de fato aprenderam e os conhecimentos que encontraram mais
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dificuldades, carecendo de mais investimento pessoal para atingir a superagdo. Sobre as
aprendizagens, vale destacar que ao tomar consciéncia do aprendizado consolidado, a pessoa
participa de uma pratica social cidada e passa a averiguar o potencial subjetivo que tem para
aprender e se desenvolver, transformando sua propria realidade e intervindo coletivamente nas
vivencias culturais que a rodeiam, evidenciando o processo continuo inerente ao ato de
conhecer e de se comunicar em uma sociedade letrada em que as praticas verbais sdao bastante

utilizadas.
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