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Resumo: O processo de ensino e aprendizagem deve ser construido com base no contexto escolar e social,
de maneira a provocar e possibilitar o desenvolvimento pleno dos alunos, possibilitando a apreensao de
novas informacdes e; consequentemente, a construcao de conhecimentos. No caso do oferecimento da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para alunos com deficiéncia intelectual (DI), o professor deve assumir
o papel de mediador do processo de ensino e aprendizagem, apresentando 0s contetidos de maneira
significativa; relacionando-o com o meio ambiente, com a cultura e suas peculiaridades. Neste caminhar o
presente estudo tem como objetivo analisar em que medida o processo de ensino e aprendizagem, quando
bem planejado, pode promover o desenvolvimento de habilidades, habitos e atitudes dos alunos com DI.
Verificamos que a EJA, quando oferecida as pessoas com deficiéncia intelectual (DI) por meio de um
processo de ensino e aprendizagem adequado mostra-se como um espacgo de construcdo da cidadania, que
valoriza os saberes trazidos pelos referidos sujeitos, constituidos ao longo de suas histérias, privilegiando os

seus reais interesses.

Palavras chave: Ensino e aprendizagem. Deficiéncia Intelectual. Educacdo de Jovens e Adultos.

1. Introducao

A ideia de garantir educacdo de qualidade para todos, por meio de um eficiente processo de
ensino e aprendizagem, em especial na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é um grande desafio
para os sistemas de ensino. Isto porque a EJA sempre foi respaldada por uma politica
compensatéria, sendo uma alternativa de inclusdo escolar para aquelas pessoas que apresentam
pouca ou quase nenhuma escolaridade. Ou seja, esta modalidade de ensino foi constituida para

retificar o processo historico brasileiro de exclusdo da escolarizacao basica.
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Ha de se destacar que esta modalidade de ensino, por si so, requer algumas especificidades
do trabalho docente, visto que a distorcdo série/idade é a principal caracteristica dos sujeitos que
dela fazem parte. E quando oferecida para alunos com deficiéncia, as especificidades sdo ainda

mais complexas.

No caso dos alunos com deficiéncia, especialmente a intelectual, além de precisarem
superar a distorcao série/idade presente na EJA, ainda precisardo de um processo de ensino e
aprendizagem diferenciado, que garanta aos mesmos enfrentar as inumeras limitagcGes que

apresentam.

Os alunos com deficiéncia fazem parte da Educacdo Especial, a qual é considerada:

[...] uma modalidade de ‘ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realizando o atendimento educacional especializado, disponibilizando os recursos e
servicos e _orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008).

De acordo com Ferreira (2009) os jovens e adultos com deficiéncia e que fazem parte da
educacdo especial, constituem uma grande parcela da populagdo analfabeta do mundo, em virtude
da auséncia de oportunidades de acesso a educacdo escolar na idade apropriada, exigindo por este

motivo um olhar aprimorado por parte dos érgaos publicos.

Assim, a EJA quando oferecida as pessoas com deficiéncia intelectual (DI), mostra-se
como um espaco de construcdo da cidadania, que deve ser realizado por meio de um processo de
ensino e aprendizagem que valorize os saberes trazidos pelos referidos sujeitos, constituidos ao

longo de suas historias, privilegiando os seus reais interesses.

Gongalves e Meletti (2011) apontam aspectos importantes sobre a escolarizacao de alunos
com deficiéncia na EJA, tais como o aumento das matriculas da pessoa com deficiéncia nesta
modalidade de ensino; a preparagao alienada destes sujeitos para o mercado de trabalho e auséncia
de diretrizes claras e propostas pedagogicas consistentes. E por isto, destaca a necessidade dos

professores compreenderem e refletirem sobre o processo de ensino aprendizagem a ser oferecido

a estes alunos.
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Para o autor, cabe ao professor desempenhar o papel de articulador de um processo de
ensino e aprendizagem realmente significativo para os alunos com DI, buscando recursos e

estratégias realmente adequadas e que os motive para a aprendizagem.

2. Desenvolvimento
2.1 O processo de ensino e aprendizagem

Ao questionarmos a educagdo escolar faz-se necessario, em um primeiro momento,
compreender que a mesma nao esta a margem dos demais contextos da sociedade. Sabe-se que a
compreensdo dos processos educativos, de maneira critica e sistematica, exige o reconhecimento

das relag0es existentes entre educacao, sociedade e teorias pedagogicas.

Dessa forma, 0s processos educativos contemporaneos existentes no contexto atual, sdo
produtos de transformacgdes economicas, politicas, cientificas e tecnoldgicas, ocorridas ao longo
dos tempos. Assim, a educacdo enquanto uma expressao e resposta a essas transformacoes, precisa
ser analisada a partir de um movimento histérico, pois muito do que se faz hoje nas escolas tem
origem em teorias pedagogicas classicas, algumas inclusive desconhecidas pelos proprios

educadores (LIBANEO, 2006).

Os momentos histéricos promoveram mudancas no processo de ensino e aprendizagem.
Assim, observamos pesquisadores como Paulo Freire (1921-1997), Jean Piaget (1896-1980),
Vygotsky (1896-1934), entre outros, que criaram teorias a partir dos pressupostos presentes nas
necessidades sociais e educacionais dos contextos em que atuavam e, que em alguns casos,

gostariam de modificar (LIBANEO, 2006).

Assim, os métodos/teorias que norteiam o processo de ensino e de aprendizagem, sao
expressOes educacionais e, a0 mesmo tempo uma resposta pedagogica as necessidades de
apropriagdo sistematizada do conhecimento cientifico em um dado momento histérico,

representando um processo dialético de producdo do conhecimento (LIBANEO, 2006).

No caso do trabalho da EJA junto aos alunos com DI, devemos pensar num processo de
ensino e aprendizagem que de fato seja eficaz e ativo, propiciando situacdes de aprendizagem

diferenciadas, onde o aluno possa aprender de maneira eficiente os conteidos culturais
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sistematizados pela humanidade, bem como os valores, comportamentos e agOes Uteis a sociedade

em que vivem.

Este trabalho educacional deve transcender os muros da escola, tornando-se uma pratica
educativa que alcance o “contexto social do aprendiz”, proporcionando-lhes condigdes de

desenvolver as capacidades de criar, de progredir, e de se modificar. (LIBANEO, 2005).

Vygotsky (1991, p. 372) salienta que “[...] cada pessoa é em maior ou menor grau o
modelo de sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, ja que nela se reflete a totalidade das
relacGes sociais”. Nesta perspectiva, torna-se necessario que o professor promova mediacdes entre o
aluno com DI e o mundo, possibilitando o desenvolvimento das caracteristicas necessarias para que

0 mesmo possa exercer plenamente sua-cidadania.

Também é fundamental que o professor que atua na EJA junto aos alunos com DI
compreenda o aluno em suas peculiaridades, oferecendo-lhe um processo de ensino e aprendizagem
que respeite o seu desenvolvimento. Isto porque os alunos com DI necessitam de credibilidade e
que confiemos em seus potenciais. Quando mais estimulados e incentivados, mais irdo aprender,

surpreendendo-nos com suas capacidades.

Para Velasquez (2001) o processo de ensino e aprendizagem deve mostrar a maneira pela
qual os valores, comportamentos e conhecimentos sao alcancados ou alterados, como produto de
formacdo e experiéncias dos alunos. Esta relacdo pode ser examinada de diferentes maneiras,

levando-se em consideracdo diversas teorias de aprendizagem.

O professor deve considerar as preferéncias do aluno com DI, criando estratégias de ensino
que podem ser individual ou de trabalho em grupo, proporcionando-lhe uma melhor interacao,
participagdo e desenvolvimento nas atividades propostas, possibilitando-lhe o acesso ao
conhecimento por diferentes meios. As diferencas de ideias, opiniGes, niveis de compreensdo
enriquecem 0 processo e é diante dessa perspectiva desafiadora que alunos com a DI aprendem

melhor (CALDEIRA, 2010).

Vygotsky (1991, p. 55) ressalta que “O aprendizado é mais do que a aquisi¢dao de capacidade

para pensar; € a aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas.”.

Neste sentido, uma educacdo intencionalmente organizada a fim de provocar experiéncias

novas e a formacgao de novos conhecimentos, s6 é possivel quando, ao mesmo tempo, se valoriza e
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motiva a capacidade de aprender do aluno, reconhecendo seu saber prévio e respeitando as formas

pelas quais o jovem ou adulto com DI se relacionam com o mundo.
Consideracoes Finais

Por muito tempo as pessoas com deficiéncia foram excluidas de diversos segmentos

sociais, entre eles do ambiente escolar e, consequente, do mercado de trabalho.

O processo de inclusdo é algo dinamico e que ainda se encontra em construgao, por isso a
baixa escolaridade das pessoas com deficiéncia, especialmente a DI, é uma problematica de cunho
coletivo e requer aplicacdao de medidas envolvendo diferentes agentes sociais, tais como instituicoes
de formacao, sociedade e governo.

Portanto, é preciso uma-mudanca cultural na forma de compreender a inclusdo das pessoas

com DI, seja nas escolas, no mercado de trabalhos ou em outros ambientes sociais.

Embora oBrasil tenha avancado neste campo nas dltimas décadas, ainda ha muito para ser

feito, especialmente em relacdo as praticas pedagogicas a serem implementadas.

Garantir o direito a um processo de ensino e aprendizagem eficiente para a pessoa com DI
implica em diversas questdes, entre elas que o professor respeite aos seus conhecimentos prévios, as
suas peculiaridades e capacidades. Muitas especificidades tém de ser consideradas, fomentando
praticas bem planejadas, pois vencer a exclusdo pressupde organizar agoes realmente significativas

e que possam ir ao encontro dos interesses dos alunos com DI.
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