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RESUMO

O presente trabalho apresenta a vida e obra de Lev Seminovich Vygotsky, bem como suas teorias a
respeito do desenvolvimento psicolégico do ser humano, as chamadas.funcdes psiquicas superiores.
Inicialmente serd destacado um-breve relato sobre sua vida; suas percepgoes.de mundo e relagdes
humanas, abordando em seguida alguns trechos de artigos publicados de suas teses.com embasamento
tedrico sobre sua teoria€ a influéncia na educacdo, neste trabalho, se referindo a educagao inclusiva. O
percurso teérico-metodologico pautou-se na pesquisa qualitativa, melhor aplicavel neste estudo, a qual
para o campo da educacao reconhece que seu objeto de pesquisa sdo atores sociais. Concluindo, sera
apresentada uma andlise respaldando-se nas observaces em duas Entidades coirmds na cidade de
Bezerros-PE, a APORDEB - Associacdo dos Portadores de Deficiéncia dos Bezerros a e APAE
Bezerros - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Bezerros, durante as aulas de Arte
Educacao, buscando perceber a presenca das ideias Vygotskyana no contexto da educacdo inclusiva
com pessoas com deficiéncia intelectual. O objetivo deste trabalho busca identificar a linha de
pensamento de Vygotsky, no contexto historico em que viveu durante seus estudos e observagoes,
refletindo sobre a aplicabilidade, nos dias atuais, da Teoria Vygotskyana na Educacdo Inclusiva.

Palavras-chave: Teoria Vygotskyana, Funcdes Psiquicas Superiores, Educacao Inclusiva.
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INTRODUCAO

A ideia desta pesquisa surgiu da necessidade de buscar teoricos e suas contribuicoes
para o desenvolvimento humano e a educagao. Lev Vygotsky chamou a atencdo através de sua
teoria, a qual adequa-se muito bem na educagdo inclusiva, quando vé o homem como um ser
que atua sobre o mundo, que age nas relacdes sociais. Segundo Silva (2006), a diferenca entre
0s processos elementares psicologicos e os processos superiores refere-se a questao de que os
processos elementares sao controlados pelo meio e os superiores ou complexos obedecem a
uma autorregulacao.

O alvo da producdao tedrica de Vygotsky sdao as chamadas Funcoes Psiquicas
Superiores ou FuncOes Psicolégicas Superiores, ou seja, aquelas funcdes mentais que
caracterizam o comportamento consciente do homem: sua atencdo voluntaria, percepcao, a
memoria e pensamento, este ultime; constitui uma perspectiva metodolégica que chama nossa
atencdo para a’'compreensao de diversos aspectos da personalidade do homem. Sua Teoria
chama de fungdes psicolégicas superiores aos processos  tipicamente humanos como:
memoria, atencdo e lembranga voluntaria, memorizagdo ativa, imaginacao, capacidade de
planejar, estabelecer relacdes, acdo intencional, desenvolvimento da vontade, elaboragdo
conceitual, uso da linguagem, representacao simbolica das agdes propositadas, raciocinio
dedutivo, pensamento abstrato.

Para Vygotsky, nos temos a capacidade de pensar em objetos ausentes, imaginar fatos
nunca vividos, estabelecer relagdes entre fatos e eventos, planejar acoes a serem efetivadas em
momentos posteriores. Esse tipo de atividade psicoldgica é considerada “superior” porque se
diferencia de mecanismos mais elementares, de origem biolégica, presentes no ser humano e
também nos animais, tais como acOes reflexas, reacOes automatizadas ou processos de
associacoes simples entre eventos.

Na concepcao Vygotskyana, o desenvolvimento do psiquismo nao a dado a priori, nao
é universal, imutavel e passivo. Na visao de Oliveira (1992, p. 24):

Vygotsky rejeitou, portanto, a ideia de fungdes mentais fixas e imutaveis,
trabalhando com a nocdo do cérebro como um sistema aberto, de grande
plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao
longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual. Dadas as
imensas possibilidades de realizacdo humana, essa plasticidade é essencial: o
cérebro pode servir a novas funcées criadas na histéria do homem, sem que
sejam necessdrias transformagoes morfolégicas no 6rgao fisico.
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Nas Teorias Vygotskyana, a transformacdo do homem de biol6gico em sécio histérico
acontece num processo em que a cultura é parte essencial da constituicao da natureza humana.
Os modos culturais reais influenciam fortemente o desenvolvimento e funcionamento das
fungdes psicologicas superiores. Instrumentos e simbolos construidos numa determinada
esfera social definem quais das intimeras possibilidades de funcionamento cerebral serdo
efetivamente concretizadas ao longo do desenvolvimento do individuo e mobilizadas na
realizacdo de diferentes tarefas. Sdo pela mediacdo que a crianga vai progressivamente
desenvolvendo as fungdes psicologicas superiores.

A influéncia de Vygotsky na educacdo inclusiva junto ao professor e alunos com
deficiéncia da APORDEB e APAE Bezerros emergiu a partir do momento da observacao de
que a Teoria Vygotskyana estava-presente no cotidiano das-aulas de arte educagdo, tornando-a
real e aplicavel nas aulas. O objetivo deste trabalho foi observar e analisar como se utiliza as
teorias Vygotskyana na educacdo inclusiva, respeitando os limites dos alunos e ao mesmo
tempo incentivando ou despertando habilidades nos alunos com deficiéncia das entidades
APORDEB e APAE Bezerros. A pesquisa qualitativa para o campo da educacdo reconhece
que seu objeto de estudo requer, indiscutivelmente, consideracao social, historica e
contextual, e seus sujeitos atores sociais, construtores e constituidos por subjetividades,
resultantes da diversidade de relagdoes que estabelecem com o outro, consigo mesmo e com 0
contexto. O percurso tedrico-metodoldgico pautou-se na pesquisa qualitativa, segundo alguns
autores, a pesquisa qualitativa tem se modificado para entender e atender as novas
configuracOes da realidade, considerando o contexto globalizado, as contribui¢Ges de teorias
que vém sendo desenvolvidas para melhor se aproximar da compreensao da realidade e do
conhecimento, sua producao, identidade de pesquisadores/as e pesquisados/as e as interagoes
que estabelecem (CHIZZOTTI, 2010; KINCHELOE; MACLAREN, 2008; MELUCCI,
2005).

A énfase inicial para elaboracdo deste artigo foi a busca de embasamento teérico, com
aprofundamento nas Teses Vygotskyana quando a mesma aborda a interacdo social, zona de
desenvolvimento real e potencial, bem como o uso de signos e ferramentas, valorizando a
linguagem, estimulando o aprendizado através da internalizacdo. Em seguida, a valiosa
contribuicdo das observacgoOes realizadas nas Entidades acima referidas, voltando o olhar a
metodologia utilizada pelo professor, o desenvolvimento individual das turmas, a integracao
dos alunos com o professor e colegas e, do professor com os alunos, buscando identificar

tracos da teoria de Vygotsky nesta brilhante pratica educativa com pessoas com deficiéncia

intelectual.
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Vida e obra de Lev Seminovich Vygotsky

Nascido em 1896 na Bielo-Russia, Lev Vygotsky, como é conhecido era de familia
judia. No ano de 1918 formou-se em Direito pela Universidade de Moscou. Aos 28 anos
casou e teve duas filhas. Vitima de tuberculose faleceu em 1934, doenca que perdurou por
longos e sofridos quatorze anos. Por ser inteligentissimo e estudioso enquanto cursava Direito
também participava dos cursos de Historia e Filosofia. Através de suas experiéncias na
formacao de professores na escola local do estado, dedicou-se ao estudo dos disttrbios de
aprendizagem e de linguagem, das diversas formas de deficiéncias congénitas e adquiridas, e
assim graduou-se em Medicina.-Grande idealizador fundou o laboratério de psicologia da
Escola de Professores de’Gomel, ministrava palestras que posteriormente foram publicadas no
livro Psicologia Pedagdgica no ano de 1926. Apos sua participacao no II Congresso de
Psiconeurologia (estudo das intengoes entre cérebro e mente) em Leningrado, foi convidado a
trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou devido a sua atuagdo.

Aos 21 anos iniciou sua carreira, apos a Revolucdo Russa e ja nesta época preocupava-
se também com questdes ligadas a Pedagogia. Em 1922 publicou um estudo sobre os métodos
de ensino da literatura nas escolas secundarias. Demonstrou grande interesse pela psicologia
académica a partir de trabalhos envolvendo problemas de criangas com defeitos congénitos,
tais como: cegueira, retardo mental severo, surdez entre outras nos quais dedicaria anos de
estudos buscando oportunidades de compreensdo dos processos mentais humanos, sendo este
o centro do seu projeto de pesquisa. Embora tenha um curto periodo de vida deixou uma
grande heranca tedrica que foi silenciada por quase meio século sendo acusado de ser
idealista.

Foi no final da revolugdo russa quando o pais se torna socialista que Vygotsky inicia
suas teorias criando assim um pensamento marxista, pois segundo Marx: “tudo € historico,
fruto de um processo e, que sdo as mudancas histéricas na sociedade e na vida material que
modificam a natureza humana em sua consciéncia e comportamento”. Influenciado por estas
ideias Vygotsky se dizia marxista e desenvolveu sua teoria sobre fungdes psicolégicas
superiores, e como a linguagem e o pensamento estdo fortemente conectados. Recebendo
severas criticas suas obras ndo obtiveram sucesso na Unido Soviética, territério marxista,
sendo conhecido por la como comunista de direita. Vygotsky e Piaget comungavam de ideias

construtivistas onde a Unica aprendizagem significativa é aquela que ocorre através da

interacdo entre sujeito, objetos e outros sujeitos.
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Em suas Teses Vygotsky procurou elucidar trés questdes fundamentais: 1-
compreender a relagdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e social; 2- identificar
as formas novas de atividades que fizeram com que o trabalho fosse o meio fundamental de
relacionamento entre o homem e a natureza; 3- analisar a natureza das relacdes entre o uso de
instrumentos e o uso da linguagem.

As descritas através da relacao do individuo com a sociedade, o qual afirma que as
caracteristicas humanas ndo estdao presentes desde o nascimento, tdo pouco sao simplesmente
resultados das pressoes do meio.externo. Elas sao sim, resultados das relacoes entre homem e
sociedade, pois 0 homem na busca de atender suas necessidades basicas transforma o meio,
consequentemente -ele transforma-se a si mesmo. A teoria de Vygotsky apresenta que, a
crianga nasce apenas com as fungdes psicologicas elementares e a partir do aprendizado da
cultura, estas funcoes transformam-se em fungOes psicolégicas superiores, sendo estas 0
controle consciente do comportamento, a acdo intencional e a liberdade do individuo em
relacdo as caracteristicas do momento e do espaco presente. Para ele, o desenvolvimento do
psiquismo humano é sempre mediado pelo outro que indica, delimita e atribui significados a
realidade. Dessa forma os seres da espécie humana ao nascerem sdo imaturos aonde vao aos
poucos se apropriando dos modos de funcionamento psicol6gicos, comportamentais e
culturais. Diante o exposto podemos referir a importancia da inclusdo experienciada de fato,
onde as criancas com alguma deficiéncia interajam cotidianamente nos ambientes escolares,
familiares e sociais com criancas que estejam com desenvolvimento esperado a sua idade
cronolodgica, realizando a troca de saberes e experiéncias, onde ambos passam aprender junto,
independente da idade cronolégica da pessoa com deficiéncia intelectual. Vygotsky defende a
educacao inclusiva e acessibilidade para todos. Devido ao processo criativo que envolve o
dominio da natureza, o emprego de ferramentas e instrumentos, o0 homem pode ter uma acgao
indireta, planejada, tendo ou ndo deficiéncia. Pessoas com qualquer tipo de deficiéncia podem
ter um alto nivel de desenvolvimento, dentro das habilidades potencializadas em cada ser
humano. A escola deve ser uma incentivadora para as habilidades e potencialidades, sendo
estas incentivadas e/ou estimuladas, respeitando-se as limitagdes dos mesmos, garantindo seus
saberes intrinsecos. As pessoas com deficiéncia, com seus limites, podem alcancar o mesmo
desenvolvimento de uma pessoa com menos limites, independente da idade cronoldgica, o

desenvolvimento acontece s6 que de modo diferente, por outra via, é muito importante para o
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professor conhecer essa peculiaridade, é a lei da compensacdo. O limite biol6gico nao é o que
determina o ndo desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. A maioria das vezes é a
sociedade que limita as oportunidades de crescimento para estas pessoas. Bock (2005) explica
que Vygotsky, ndo via o homem como um ser passivo, sofrendo apenas as consequéncias das
relacdes sociais e sim, um ser que atua sobre o mundo, que age nas relagcdes sociais,
transformando e construindo o seu funcionamento em um plano interno.

Vygotsky refere-se a origem cultural das fungdes psiquicas que se originam nas
relacdes do individuo e seu contexto social e cultural. Mostrando que a cultura é parte
constitutiva da natureza humana, visto que, a passividade ndo acontece no desenvolvimento
mental humano, nem tdo pouco independente do desenvolvimento histérico e das formas
sociais da vida. O desenvolvimento'mental da crianca é um processo continuo de aquisicoes,
desenvolvimento intelectual e linguistico relacionado a fala interior e pensamento. Impondo
estruturas superiores, ao saber de novos conceitos evita-se que a crianga tenha que reestruturar
todos os conceitos que ja possui. O objetivo de Vygotsky era constatar como as funcgoes
psicoldgicas, tais como a memoria, a atengdo, a percepcao e 0 pensamento aparecem primeiro
na forma primaria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores. Perceber com isso
a importante distincdo realizada entre as fungdes elementares (comuns aos animais e aos
humanos) e as fungées psicolégicas superiores (especificamente vinculada aos humanos).

Em outro momento de sua tese Vygotsky refere-se & base bioldgica do funcionamento
psicolégico. O cérebro é o 6rgao principal da atividade mental, sendo entendido como um
sistema aberto, cuja estrutura e funcionamento sdao moldados ao longo da histéria, podendo
mudar sem que ajam transformacgoes fisicas no érgao.

Ele também faz referencia as técnicas e signos caracteristicos de mediacdo presente
em toda a vida humana, usadas para fazer mediacdo entre seres humanos e esses com o
mundo. Na Tese Vygotskyana a linguagem é um signo mediador por exceléncia, conferindo
assim um papel de destaque no processo de pensamento. Sendo esta uma capacidade
exclusiva do ser humano. Com a apropriagdo da fala podemos organizar as atividades praticas
e das fungoes psicoldgicas. As pesquisas de Vygotsky foram realizadas com a crianca na fase
em que comeca a desenvolver a fala, acreditava-se que a verdadeira esséncia do
comportamento se d4 a partir da mesma. E na atividade pratica, ou seja, na coletividade que a
pessoa se aproveita da linguagem e dos objetos fisicos disponiveis em sua cultura, seu
desenvolvimento favorece e da énfase aos conhecimentos histérico-cultural, tomando como

propriedade os conhecimentos produzidos e experienciados no seu cotidiano.
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O Desenvolvimento e a Aprendizagem

O desenvolvimento e aprendizagem tém lugar de destaque nas obras de Vygotsky. Para
ele o aprendizado da crianca acontece na integracdo com seus iguais muito antes do ingresso
na escola, mas o aprendizado escolar vai introduzir elementos novos no seu desenvolvimento.
A aprendizagem é um processo incessante, assim sendo, a educacdo é caracterizada por
avancos qualitativos de um nivel de aprendizagem a outro, dai a importancia das relacGes
sociais. A teoria Vygotskyana nos apresenta dois tipos de desenvolvimento identificados como
sendo: o desenvolvimento real referindo-se as conquistas que ja sdo intrinsecas na crianga, as
capacidades ou fun¢des que ela realiza sozinha sem que haja o auxilio do outro. Comumente
costuma-se analisar e avaliar a.crianca apenas neste nivel, ou seja, somente o que ela ja é
capaz de realizar. No desenvolvimento potencial a avaliagdo volta-se para aquilo que a crianca
pode realizar com auxilio do outro. Neste caso, as experiéncias sao muito importantes, pois
ele aprende através do didlogo, colaboracao, imitacao, dentre outros. O intervalo entre os dois
niveis de desenvolvimentos chamamos de Zona de Desenvolvimento Potencial ou Proximal, é
o periodo que a crianca utiliza-se um auxilio até que seja capaz de realizar determinada
atividade sozinha. Baseado nestas conclusdes Vygotsky afirma que “aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo
que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha”
(VIGOTSKY, 1984, p. 98). E de extrema importancia o conceito de zona de desenvolvimento
proximal para a pesquisa do desenvolvimento e o plano educacional infantil, através deste é
permitido avaliar o desenvolvimento individual do educando. Sendo possivel elaborar
estratégias pedagogicas para que a crianca possa evoluir no aprendizado. Esta é a zona
cooperativa do conhecimento. O professor(a) mediador(a) ajuda a crianca a concretizar o
desenvolvimento que esta proximo, ou seja, ajuda a transformar o desenvolvimento potencial
em desenvolvimento real.

As inter-relacoes do desenvolvimento e da aprendizagem estdo presentes desde o
momento do nascimento, o meio sociocultural influencia significativamente no aprendizado
das criancas, as quais chegam as escolas com uma demanda de conhecimentos adquiridos. No
contexto escolar a crianca agregara outros tipos de conhecimentos. Desta forma, o
conhecimento é dividido em dois grupos: os adquiridos da experiéncia pessoal, concreta e
cotidiana em que sdo chamados de ‘conceitos cotidianos ou espontaneos’ caracterizados por
observacoes, manipulacdes e vivéncias diretas da crianga, e, os ‘conceitos cientificos’

adquiridos em sala de aula relacionados aqueles ndao diretamente acessiveis a observacao ou
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acdo imediata da crianga. A escola exerce uma importancia fundamental na formacdo dos
conceitos cientificos, pois ela proporciona a crianca conhecimentos sistematicos de algo que
nao estd associado a sua vivéncia direta principalmente na fase de amadurecimento.

Grande contribuicdo para a evolucdo da aprendizagem encontra-se no lidico, em seu
mundo imagindrio, a crianca realiza seus desejos. O ato de brincar desenvolve a criatividade,
os conhecimentos, sendo de fundamental importancia fonte de promocao de desenvolvimento,
muito valorizado na zona proximal, neste caso em especial as brincadeiras de ‘faz de conta’.
Tais atividades sdo apropriadas em sua maioria, na Educacdo Infantil fase que as criangas
aprendem a falar, comumente, apds os trés anos de idade, fase em que sdo capazes de
envolver-se numa situacdo imaginaria. Através do imaginario a crianca estabelece regras do
cotidiano real.

Mesmo havendo uma significativa distancia entre o comportamento na vida
real e o comportamento no brinquedo, a atuacdo no mundo imaginario e o
estabelecimento de regras a serem seguidas criam uma zona de
desenvolvimento proximal, na medida em que impulsionam conceitos e
processos em desenvolvimento (REGO, 1994, p. 83).

Vygotsky e a Educacao

A educagdo escolar se torna influente na expansao dos conhecimentos da crianga desde
o momento que desenvolve o ensino é sistematizado com atividades diferenciadas das
extraescolares levando a crianga a aprender a ler, escrever, obter dominio de calculos, entre
outras. Consequentemente o aprendizado ndo acontece pelo simples fato da crianga frequentar
a escola, a escola tem que proporcionar um contexto politico, com métodos qualitativos de
ensino. O aluno tem que interagir e participar de atividades bem elaboradas, que instiguem o
prazer do desenvolvimento da aprendizagem. O trabalho pedagdgico deve estar associado a
capacidade de avancos no desenvolvimento da crianca, valorizando o desenvolvimento
potencial e a zona de desenvolvimento proximal. A escola deve ser a mediadora do saber, ela
deve esta atenta ao aluno, valorizar seus conhecimentos prévios, trabalhar a partir deles,
estimular as potencialidades e habilidades dando a possibilidade de este aluno superar suas
capacidades e ir além ao seu desenvolvimento e aprendizado, no caso da educacgao inclusiva
dando énfase também no respeito ao limite individual do aluno. O professor mediador do
conhecimento, para que possa realizar um bom trabalho educacional, lembrando neste
trabalho, a educacao inclusiva, ele precisa conhecer seu aluno, para que possa oportunizar a
esses, na medida do possivel, a expressdo de seu aprendizado aquilo que sabe. Assim os

registros, as observacoes sao fundamentais tanto para o planejamento, objetivos e avaliacoes.
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Na realizacdo das observagoes junto ao professor e alunos com deficiéncia intelectual
na APORDEB e APAE Bezerros, na pratica pedagogica do professor com seus alunos e entre
os préprios, estes, com idades cronolégicas, mentais e niveis de aprendizado diferenciados, as
Teorias Vygotskyana, durante as atividades sdo aplicadas de forma tdo espontanea, que faz
com que este grande diferencial seja a esséncia maior do legado do aprendizado. As Entidades
elencam em seus Projetos Politicos a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia
intelectual e multipla e inclusdo socioeducacional das mesmas. Elas estdo voltadas para o
crescimento do aluno, na medida do possivel, deseja formar um cidaddo independente, onde o
mesmo possa fazer suas escolhas, decidir pelo seu melhor. Trabalhando em dois turnos com
Arte Educacdo, Fisioterapia e Psicologia. Nas aulas de Arte Educacdo os alunos sao
estimulados a participarem de dangas, teatro, recreacao artes plasticas. de pintura em geral,
trabalhos artesanais com reciclagem. O professor mediador ao elaborar as aulas utiliza o
conhecimento prévio dos alunos, fazendo uso de técnicas e metodologias aplicaveis ao nivel
de desenvolvimento de cada aluno conforme suas habilidades, respeitando suas limitacées. O
planejamento estd sempre flexivel aos surgimentos de novas situacdes. Os alunos sdo
convidados a participacdo do que desejam fazer, cabendo aos mesmos a escolha de sua
participacdo ou ndo nas atividades, frisando que os mesmos sao incentivados a participar e se
engajar no contexto vivenciado. A interacdao e integracdo estdo presentes em todo o
desenvolvimento das atividades, nas quais uns ajudam aos outros, estando sempre abertas as
possibilidades de manuseio e opinides em como melhor direcionar as atividades. O professor
é visto como mediador/facilitador, constantemente estimula e valoriza o potencial dos alunos,
avaliando as habilidades e capacidades de desempenho individual de cada um. O ambiente é
bem iluminado, limpo, climatizado, com equipamentos de som, como caixa acustica,
microfone, internet com computador e TV, projetor/Datashow, material didatico para
professor e alunos, jogos educativos, livros de histérias infantis, mesas, cadeiras, bebedouro

elétrico. Sao oferecidos lanches. As datas comemorativas sdo sempre vivenciadas.

Consideracoes Finais

As observagoes nas Entidades citadas foram relevantes no que se refere a qualidade da
metodologia aplicada pelo professor mediador aos alunos com deficiéncia intelectual. O
respeito pelo conhecimento subjetivo de cada aluno, o cuidado e respeito aos limites, o

incentivo a constru¢do de novos conhecimentos, o incentivo a promocao de novas habilidades
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e/ou as ja existentes dao énfase a Teoria Vygotskyana aplicada e experienciada na pratica
cotidiana destas pessoas.

A Teoria de Vygotsky pode parecer para alguns como revoluciondria ou mesmo dificil
de aplicabilidade diante a realidade atual do contexto geral da educacao. Mas, ndo, ela busca
aquilo que o ser humano tem de melhor, que é a sua criatividade, sua autonomia, de sua
autoestima e confianca, de sua condicdo de ser pensante, de pessoa ativa com capacidade
adaptativa de crescimento intelectual, de aprendizagem. A educacdo escolar caminha em
paralelo com a vida cotidiana, que leva a transformacdo do sujeito na promog¢ao do seu bem

estar biopsicossocial, promovendo o respeito pela diferenca.
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