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Resumo: O direito publico subjetivo a educacdo no Brasil encontra respaldo no plano formal, mas ainda
enfrenta limites quanto a sua incorporacdo nas praticas sociais escolares. Barreiras arquiteténicas,
comunicacionais e, sobretudo, atitudinais causam prejuizos em relacdo ao acesso e permanéncia, com
apropriacao dos varios saberes escolares, por parte do coletivo dos sujeitos em situacao de deficiéncia. Nesse
contexto de transi¢do do modelo escolar excludente para 0 modelo escolar includente, a anélise da dimenséo
subjetiva da educacao, especificamente, das barreiras atitudinais, assume posi¢do preocupante, o que justifica
a pesquisa sobre a concepcédo de deficiéncia enquanto construgdo social, sobretudo porque, € um contraponto
as concepcdes que fundamentam acdes pedagdgicas classificatorias. Tal analise foi feita sob perspectivas
tedricas de autores como Longman (2002), Mota Rocha (2002), Charlot (2000), Poulin (2010), Adorno
(1986), Kramer (1999), Arroyo (2008), Veras (2007), Figueiredo (2002), Vigotski (1997) e Carneiro (2007).
Os estudos relacionados a tematica-assinalam que a compreenséo da deficiéncia enquanto construcdo social
possibilita a eliminagao de praticas discriminatérias mediante pedagogias criticas. Nossa discussdo aponta
para a necessidade de conscientizagdo da sociedade quanto aos processos de desestigmatizacdo, para a
contribuicdo da escola e dos educadores enquanto agentes sociais de construcdo do modelo escolar
includente. A pesquisa tem como valor social, a producdo de conhecimentos relacionados a mediacdo
docente enquanto estratégia social, politica, afetiva, emocional e cultural num Paradigma Competencial de
ensino, numa perspectiva de humanizacdo e pertencimento pela condigdo de sujeitos de direito, a ser
assumida pelos individuos em situacéo de deficiéncia.
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1. Introducéo

Constituimos como foco desse trabalho, a reflexdo sobre a concepcdo de deficiéncia,
enquanto construgdo social. Esse objeto est4 inserido numa pesquisa qualitativa em andamento?,
intitulada “Deficiéncia intelectual e mediacdo pedagdgica: estudo sobre concepgdes e praticas
docentes em escolas do municipio de Campina Grande-PB”, que tem como contexto de realizacdo a
Educacdo Inclusiva no Brasil e as violagdes no cumprimento da educacdo enquanto direito publico
subjetivo, uma vez que, mesmo respaldado em lei (Constituicdo Federal, 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, 1996), as barreiras - sejam arquitetbnicas, comunicacionais

e/ou atitudinais (CARVALHO, 2007) — se estabelecem como desafios educacionais a incorporacao

' A pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - Mestrado académico (PPGEd) da
Universidade Federal de Campina Grande, realizada pela orientanda Lais Venancio de Melo com orientacdo da Profa.
Dra. Silvia Roberta da Mota Rocha.
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do conceito de individuo nas préticas sociais escolares, pela construcdo na e pela escola publica, da
condicdo de sujeitos de direito ao acesso, permanéncia e apropriacdo dos saberes escolares por
alunos em situacdo de deficiéncia, enquanto acdo politica de construcdo da sociabilidade
democratica (MOTA ROCHA, 2002).

O pareamento anual de dados entre o Censo Escolar INEP/MEC e o BPC (Beneficio da
Prestacdo Continuada da Assisténcia Social) revela que é preocupante a situagdo, pois identificou,
em 2008, que 71% dos beneficiarios em situacdo de deficiéncia (de zero a 18 anos) estavam
excluidos da escola e s6 29% deles estudavam. Em 2011, esses nimeros passaram para 68,71% (na
escola) e 31,29% (fora da escola). Do ponto de vista quantitativo, havia em 2012, aproximadamente
200 mil criancas e adolescentes em situacdo de deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e
transtornos globais do desenvolvimento, configurando-a demanda-ainda reprimida no Brasil
(RIBEIRO, 2014).

Além da auséncia desse grupo de individuos nas escolas, ha uma despropor¢do no
atendimento ao longo das etapas da Educacdo Bésica aos que nelas estdo. Entre 2007 e 2014, o
atendimento no Ensino Fundamental foi, proporcionalmente, muito maior do que na Educacéo
Infantil e decaiu no Ensino Médio. A discrepancia sinaliza que um numero consideravel de pessoas
em situacdo de deficiéncia deixa a escola sem concluir a Educacdo Basica (CRUZ e MONTEIRO,
2016), acarretando prejuizos ndo somente quanto a escolaridade, mas a insercao desses sujeitos no
mercado de trabalho, ja que aquela € condicdo fundamental para esta (PFAHL, 2014).

Mediante essas problemaéticas e a urgéncia da implementacdo da Educacdo Inclusiva
enquanto politica focal desses sujeitos, a pesquisa maior tem como enfoque geral, analisar as
concepcdes de deficiéncia e a mediacdo pedagogica frente aos aspectos funcionais do
desenvolvimento cognitivo em individuos em situacdo de deficiéncia intelectual de escolas do
municipio de Campina Grande-PB. Como parte dessa investigacdo, apresentaremos nesse artigo, 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos referentes a concepcdo de deficiéncia enquanto construgédo

social e suas implicacOes as préaticas pedagogicas.
2. Metodologia
A producdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da nossa investigacdo foi feita pela

revisdo de literatura, especificamente, pela realizagdo de leituras analiticas e correlacionadas de

pesquisadores sociais que investigam politicas e praticas educacionais focais para os diversos
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coletivos feitos desiguais, a partir de meados da década de 1980, periodo em que, no contexto da
redemocratizacdo da sociedade brasileira e da escola como expressdo e producgdo desta, emergiu
“um processo que poderiamos chamar de ‘ascensao da diversidade’, como um tema em disputa por
correntes teodricas e na realidade social” (ABRAMOWICZ, RODRIGUES e CRUZ, 2011, p. 86)2.
Assim, analisamos os trabalhos de autores como Longman (2002), Mota Rocha (2002), Charlot
(2000), Poulin (2010), Adorno (1986), Kramer (1999), Arroyo (2008), Veras (2007), Figueiredo
(2002), Vigotski (1997) e Carneiro (2007), a partir dos quais integramos nossas consideragdes,

expostas a seguir.

3. A deficiéncia enquanto construcéo social

Na perspectiva_da deficiéncia enquanto construcao social, ela € um processo historico e
socialmente situado, produzido pelas relagdes de poder entre os grupos sociais de sociedades
desiguais. Ela expressa a construcdo de grupos desviantes e estigmatizados pelas sociedades
desiguais em modelos socioecondmicos sustentados pelos valores da homogeneidade e
produtividade (OMOTTE, 2004; LONGMAN, 2002; MOTA ROCHA, 2002). Sob esta otica, 0
estigma ¢ tratado como “marca social de descrédito e de inferioridade das pessoas que pertencem a
alguma categoria de desvio, e cumpre a funcdo de controle social para a manutencdo da vida
coletiva” (OMOTTE, 2004, p. 287).

A producéo social da deficiéncia, especificamente a intelectual, pode ser compreendida pelo
que se denomina de modelo sistémico, no qual tanto as implicacdes das relacdes de poder/opressao,
quanto da subjetividade (0 modo como os sujeitos acabam se vendo a partir desta dominacao)
condicionam as relagdes sociais entre os individuos, por isso sdo vetores da exclusdo social e da
marginalizacdo (MOTA ROCHA, 2002; POULIN, 2010). Percebemos, portanto, que essa producao
ocorre por interrelacbes entre causas extra (sociedade, familia e crianca) e intra-escolares (sistema
educacional e a escola), enquanto fatores associados a construcdo da deficiéncia.

Ela é, entdo, analisada como producdo social operada entre grupos sociais que lutam pela

hegemonia, dentro e fora da escola, como forma de controle social em contextos onde imperam as

? Evidentemente, as acdes politicas de movimentos e de pesquisadores sociais sobre sujeitos em situacdo de deficiéncia,
atraso e/ou marginalizacdo escolar surgem antes da década de 1980 na realidade brasileira, por exemplo, com a
implementacdo dos sistemas publicos de ensino e com a perspectiva da Educacdo Especial para tais sujeitos. A entrada
da Psicologia da Pobreza no Brasil, produzida nos Estados Unidos, influenciou - e ainda o faz muito fortemente -
inimeras dessas agdes numa perspectiva de privacdo cultural ou de causalidade da falta (PATTO, 1999b; CHARLOT,
2000; MOTA ROCHA, 2002; KASSAR, 2012).
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desigualdades sociais. Caracteriza-se como uma desvantagem gerada pela sociedade e pela
instituicdo escolar, atualizada também pelo proprio sujeito, nos processos sociais de producdo de
desigualdades. A mudanca desse contexto demanda intervengdes complexas, multiplas e amplas
(sociedade, familia, escola, sujeito, setores de protecdo, ministério publico etc.), além da
compreenséo aprofundada sobre a deficiéncia.

Conceber a deficiéncia neste enfoque demanda a distingéo entre ser deficiente e estar em
situacdo de deficiéncia (BATISTA e MANTOAN, 2006). Ser deficiente adjetiva e responsabiliza o
sujeito que, de vitima passa a ser causador do seu proprio atraso, tendo como consequéncia a leitura
paralisante ou fatalista. Estar em situacdo de deficiéncia indica que a deficiéncia € expressa no
sujeito, mas nao foi produzida, essencial nem exclusivamente por ele. Ademais € “um processo que
esta sendo sofrido e ndo uma_condi¢do negativa, degradante e estatica” (CUNHA apud PATTO,
1990, p. 96). Desnaturaliza-se, assim, a construcao social da deficiéncia (MOTA ROCHA, 2002).
Em decorréncia, focaliza a sociedade e escola como organizagdes sociais interrelacionadas, como
espacos de dominagao e resisténcia (PATTO, 1990).

Essa concepcdo pode ainda ser esclarecida pela analise sobre a constituicdo do individuo
enquanto ser humano. Vigotski (1997), Carneiro (2007) e Charlot (2000) concordam gue a génese
da humanizacdo é histérico-cultural, ha os ambitos bioldgico e social. O sujeito, pela sua dupla
natureza, dispde de recursos bioldgicos, mas é pela convivéncia com o outro que se humaniza.
Ademais, num mundo onde as relacfes sdo mediadas pelos objetos/artefatos culturais (mediadores
fisicos) e pelas significacdes e valores culturais nas varias linguagens (mediadores psiquicos), 0s
processos de funcionamento mental, notadamente, as funcBes psicoldgicas superiores sao
fornecidos pela cultura, através da mediagdo semidtica.

O sujeito € um ser singular, inserido em relacdes sociais numa imbricada condicdo
antropologica. Por essa razdo, Charlot (2000) defende que o individuo ao nascer esta submetido a
obrigacdo de aprender para construir-se num triplo processo de "hominizacdo" (tornar-se homem),
de singularizacdo (tornar-se um exemplar unico de homem), de socializac¢éo (tornar-se um membro
de uma comunidade). Esse triplo processo ocorre no “movimento através do qual eu me construo ¢
sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo, nunca completamente acabado [...] é
chamado educac¢ao” (CHARLOT, 2000, p. 53).

A educacéo, portanto, € o processo de constru¢édo do individuo enquanto ser humano, social
e singular, no qual se descobre “quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem sdo os outros” (ibidem). Em

suma, é uma autoproducdo que so é possivel pela construgdo intersubjetiva, pela mediagdo do e com
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o0 outro, pois “toda a relagdo de mim comigo mesmo passa pela minha relagdo com o outro” (idem,
p. 46). Como uma autoproducdo, ela ndo ocorre de forma passiva. O individuo ndo e passivamente
moldado, ele interage pelas relagdes sociais, pela cultura (VIGOTSKI, 1997).

Para Charlot (2000), aprender é o dominio de uma atividade engajada no mundo,
apropriando-se dele, transformando-o. Um mundo que ndo é apenas conjunto de significados, mas
horizonte de atividades. Essa relagdo com possibilidade de agir, s6 pode ser construida por um
individuo que ¢, de fato, um Eu (epistémico), “que € corpo, percepgdes, sistema de atos em um
mundo correlato de seus atos” (idem, p. 69). Como define Charlot (2000), um sujeito afetivo e
relacional, definido por sentimentos e emogdes, como um sistema de condutas relacionais, engajado
em uma dindmica de desejo por sua singularizagéo.

Esse processo de humanizacdo ocorre com tode individuo..Inclusive, Carneiro (2007)
observa que, na presenga de uma deficiéncia, fica ainda mais evidente que todo seu processo de
desenvolvimento ndo se da naturalmente. Ele é construido a partir de condi¢des concretas de vida,
isto ¢, “ndo estdo pré-definidas no sujeito nem na familia ou grupo cultural ao qual pertence”
(CARNEIRO;, 2007, p. 36). Ele ndo é constituido “s6 de defeitos e caréncias, seu organismo se
reestrutura como um todo tnico” (VIGOSTKI, 1997, p. 134 apud CARNEIRO, 2007, p. 43). Nessa
perspectiva, € um erro analisar os sujeitos, reduzindo-os a algumas peculiaridades. E por isso que a
autora conclui - mesmo sem desconsiderar as caracteristicas bioldgicas - que a deficiéncia é uma

construcado social.

Nesse sentido, a deficiéncia mental pode ser entendida como uma decorréncia mais das
condicBes concretas de vida, das relages que se estabelecem entre as pessoas, do que das
caracteristicas pessoais proprias de quem tem alguma limitagdo organica (CARNEIRO,
2007, p. 48).

Na tese de que a deficiéncia mental é uma producdo social, estdo envolvidas como
pressupostos duas categorias vigotskianas sobre a deficiéncia: dimensdo priméria e secundaria. A
primeira se refere aos aspectos de ordem primaria na constituicdo de uma deficiéncia, dizem
respeito as lesdes organicas, lesdes cerebrais, malformagfes organicas, alteragdes cromossdmicas.
A segunda dimensdo se refere aos aspectos secundarios, eles ndo estdo diretamente ligados aos

primarios, mas sao traducdes das dificuldades geradas pela dimensdo primaria. O individuo “nao

sente diretamente sua deficiéncia. Percebe as dificuldades que derivam da mesma” (VIGOTSKI,

1997, p. 18).
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Partindo dessas duas dimensdes, o autor assinala o fato de que as dificuldades dos
individuos em situagdo de deficiéncia estdo muito mais ligadas ao desenvolvimento cultural
incompleto e a exclusdo do ambiente cultural. Ademais, € um conceito ainda em investigacdo, que
“nao se esgota na condicao organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por um unico saber”
(BATISTA e MANTOAN, 2006, p. 14). Portanto, a ideia da incompletude do desenvolvimento das
funcBes superiores esta vinculada ndo somente as dificuldades individuais advindas de
caracteristicas bioldgicas, mas as relacfes sociais estabelecidas com eles. Desse modo, é possivel
pensar em mudanca da relacdo com esses sujeitos, porque todo ser humano pode aprender e
desenvolver, ainda que com “condigdes fisicas, mentais, sensoriais, neurologicas ou emocionais
significativamente diferentes” (CARNEIRO, 2007, p. 47).

Para tanto, € preciso.-intervencbes pedagoOgicas centradas. em pedagogias criticas
(OLIVEIRA, MOTA ROCHA E CAMPOS, 2012), que tenham implicagdes a sociedade, a escola,
aos educadores e aos individuos em situacdo de deficiéncia, como veremos em seguida’.
(QUADRO I).

Quadro I — Sintese das implicacBes da concepcédo da deficiéncia enquanto construgdo social

INSTANCIAS IMPLICACOES PESQUISADORES

SOCIEDADE Indignagéo Adorno, 1986, Kramer, 1999
Conscientizagdo Candau, 2005, Veras, 2007
Acolhimento Moreira e Candau, 2005
Transformacéo cultural Patto, 1999a, 1999b, Mota Rocha, 2002
Democratizagdo
Politicas educacionais focais

ESCOLA Educacdo contra a barbarie Adorno, 1986, Kramer, 1999
Educacdo como direito subjetivo e bem Figueiredo, 2002, Poulin, 2010
social Moreira e Candau, 2005
Educacéo inclusiva Mota Rocha, 2002, Charlot, 2000
Abordagem sécio-historica Abramowicz; Rodrigues e Cruz, 2011

EDUCADOR Repolitizagdo Arroyo, 2008, Carvalho, 2007
Revisdo de concepcdes inferiorizadas Mota Rocha, 2002, Charlot, 2000;
Anélise dialética e leitura positiva Poulin, 2010, Patto, 1999a, 1999b
Paradigma Competencial Moreira e Candau, 2005
Pedagogia do intoleravel Abramowicz; Rodrigues e Cruz, 2011
Ampliacéo da funcéo social da escola
Reconfiguracdo do curriculo e seus
saberes

® O nosso propésito com essa categorizagdo ndo é um fracionamento, uma desagregacdo das implicacdes entre as
instancias de produgdo da deficiéncia, mas uma analise da acdo politica especifica de cada uma delas que devem estar

interligadas em pesquisas, politicas e praticas educacionais com tais sujeitos.
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Negociacdo de interesses e conflitos
plurais dos diversos coletivos
Reafirmacao da diferenca e do dissenso

INDIVIDUO Formacdo critica emancipatoria Charlot, 2000, Vigotski, 1997
Humanizacdo Mota Rocha, 2002; Poulin, 2010,
Pertencimento Kramer, 1999
Reconhecimento Abramowicz; Rodrigues e Cruz, 2011

Identidade e narrativas de resisténcia
Driblar dispositivos de assujeitamento
Exercicio da deriva e da desaprendizagem

3.1. As implicacgdes da concepcao da deficiéncia enquanto construcéo social

3.1.1. Implicagdes a sociedade

Discriminacao, desejo de eliminacdo do outro, falta de entendimento, de escuta do outro,
estigmatizacdo, segregacdo, exclusdo social... Esses processos historicos excludentes pelos quais
pessoas sdo igualadas a coisas € “o direito a existéncia digna de todo ser humano, ¢ encoberto ¢
arrancado do consciente humano” (ADORNO, 1986, p. 42) precisam ser conhecidos. A forca contra
os principios de Auschwitz, reincidentes hoje, € a conscientizacdo, pois “€ preciso buscar a historia
passada para que o presente de hoje possa ser mudado e para que também um outro futuro [...]
possa ser realizado” (KRAMER, 1999, p. 273). E na tomada de consciéncia, pela reflexdo critica,
que a confrontacdo com o horror, com a crueldade, com a barbarie, pode assustar, assombrar, causar
perplexidade e indignacdo, e a consequente mobilizacdo ao acolhimento (ADORNO, 1986;
KRAMER, 1999; PATTO, 1999a, 1999b; CANDAU, 2005; MOREIRA e CANDAU, 2005;
VERAS, 2007; MOTA ROCHA, 2002).

Acolhimento que se opde a tolerancia ao outro. Acolher, amar, se outrar, ndo no sentido de
receber o outro no lugar privilegiado que me encontro, mas, para enderecar-me a ele, pela
capacidade de buscar ndo o que “‘me convém’, mas de aprender a convir, acentuando o com da
convivéncia, admitindo que [...] a diferenga esta em cada um e nao do lado de fora” (VERAS, 2007,
p. 150). Acolher, enfim, sem normatizages de como o outro deve ser a partir de mim, sabendo,
inclusive, que a hospitalidade terd de ser negociada a cada instante, através da habilidade de
negociacdo de pontos de vista antagbnicos como elemento de convivéncia e democratizacdo
(MOTA ROCHA, 2002; VERAS, 2007).

Nessa perspectiva, no &mbito das Pedagogias criticas, 0s processos sociais de integralizacao
e diferenciacdo sdo vivenciados e constituidos pela alteridade critica, pela qual sujeitos de diversos
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coletivos, inclusive dispares e ndo opostos, se afirmam e ressignificam representacdes
inferiorizadas, sem necessariamente chegarem ao embate ou ao consenso/apaziguamento das
diferencas, legitimadas pelo discurso da diversidade, que esvazia as identidades dos sujeitos
enfraquecendo a sua agéo politica (ABRAMOWICZ; RODRIGUES E CRUZ, 2011; MOREIRA E
CANDAU, 2005; OLIVEIRA, MOTA ROCHA E CAMPQS, 2012).

3.1.2. Implicacdes a escola

Adorno (1986) e Kramer (1999) apontam como um dos maiores objetivos da educacdo, a
luta contra a barbérie, pela construgdo de lagos de socializagdo e pelo pertencimento aos diversos
coletivos, numa perspectiva da educa¢do como bem social, um espaco privilegiado de encontro com
o diferente, sendo um direito de todos, influente sobre a vida em sociedade. Para concretiza-la, um
meio interessante € a construcdo do modelo includente de escola, tendo por principios a
sociabilidade democrética, a cidadania, a igualdade de direitos e a transformacdo das condicdes
sociais de ensino e aprendizagem.

Numa abordagem socio-historica de aprendizagem e da constituicdo de uma comunidade de
aprendizes, que favoregcam uma educacdo interativa e cooperativa, na qual “o desenvolvimento das
competéncias sociais e cognitivas deve ser também concebido como o resultado de uma ‘co-
constru¢do’, quer dizer de uma construcao profundamente ancorada na interagdo social” (POULIN,
2010, p. 39). (ADORNO, 1986; KRAMER, 1999; FIGUEIREDO, 2002; MOREIRA e CANDAU,
2005; POULIN, 2010; MOTA ROCHA, 2002; ABRAMOWICZ; RODRIGUES e CRUZ, 2011;
CHARLOT, 2000). Evidentemente, esse processo ndo significa apaziguamento e producédo do
consenso na e pela escola publica, mas implica a afirmacéo e, até certo ponto, o reconhecimento das

identidades dos sujeitos de diversos coletivos feitos desiguais, sem ferir a integridade do outro.

3.1.3. Implicagdes ao educador

Arroyo (2008) destaca como urgente a transformacdo das concepcgdes inferiorizantes,
mediante uma repolitizacdo, que exponha os educadores a inquietagdes politicas, no sentido de
repolitizar o direito ao conhecimento, constituindo a atuacdo docente como agdo politica em
oposicéo aos processos de dominacgdo inspirados na ideologia da normalidade e produtividade, o

que pontua principal foco da pratica educativa - tomar a diferenca transformada em desigualdade
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como ponto de partida para esta educagdo. Esse fazer docente consideraria uma leitura positiva do
sujeito, num Paradigma Competencial em contexto de uso de estratégias socioafetivas e culturais.
Leitura positiva que se opde a ideia de um aluno como um objeto de falhas e caréncias, passivo e
incompleto e favorece uma analise do sujeito como construido por distintos saberes relacionais,
individuo de experiéncias, historias e interesses.

Nesse sentido, a mediacdo pedagogica pode fundamentar-se no Paradigma Competencial, o
qual valoriza as competéncias e possibilidades de aprendizagem pela intervencdo nos aspectos
secundarios da deficiéncia desenvolvendo os processos superiores do pensamento (linguagens,
atencdo seletiva, inteligéncia verbal, memoria l6gica, etc.). Mota Rocha (2002) destaca que nessa
perspectiva de atuagdo docente, ndo apenas se ensina, mas se educa. Educa porque a base do
trabalho escolar é a transformagdo da relagdo pedagogica elementar na qual tais sujeitos sdo
construidos como sujeitos de direito em oposicdo a condicdo de objeto de favor, o que implica
transformar as deterioradas condi¢des sociais de apropriagdo dos saberes na escola. Isso implica a
articulagdo entre as estratégias socioafetivas, culturais, politicas e (meta)cognitivas (ALVES,
MOTA ROCHA e CAMPOS, 2010; ARROYO, 2008; VIGOTSKI, 1997; CARNEIRO, 2007;
CHARLOT, 2000; MOTA ROCHA, 2002).

3.1.4. Implicagdes ao individuo em situacdo de deficiéncia

Kramer (1999) aponta a educacdo como formacdo critico emancipatoria de combate ao
velho desejo de eliminagdo do outro, numa perspectiva de pedagogico “na sua dimensdo cultural,
como conhecimento, arte e vida, € ndo s6 como algo instrucional, que visa a ensinar coisas”
(KRAMER, 1999, p. 19). Adorno (1986) a concebe como producdo da autoconsciéncia e
autodeterminacdo dos individuos, na primeira infancia, de modo a ndo se deixarem manipular em
prol da automutilacdo e da mutilacdo de grupos sociais diversos, como a histéria do Nazismo e do
Fascismo demonstraram. Essa formacéo implica trabalhar numa perspectiva de humanizagéo, num
processo em que 0 homem se assume como sujeito de sua propria historia, mediante experiéncias de
educacdo em que se pratique a solidariedade e o sentido de pertencimento com reconhecimento das
diferencas.

Desse modo, constituir-se enquanto ser humano, so € possivel por uma autoproducdo pela
mediacdo do outro, pois “toda a relagdo de mim comigo mesmo passa pela minha relacdo com o

outro” (CHARLOT, 2000, p. 46) e cada individuo torna-se humano ao “hominizar-se” através das
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relagdes sociais, “ligado ao outro, desejando, partilhando um mundo com outros sujeitos e com eles
transformando esse mundo” (CHARLOT, 2000, p. 49). Como num ato de liberdade, a construcao
da identidade de resisténcia se delineia e transforma a condicdo desse sujeito como objeto de favor
em sujeito de direito, desenvolvendo os aspectos da autonomia, autodeterminacao, autenticidade,
identificagdo, motivagéo, subjetividade, alteridade, pertencimento e reconhecimento. Nesse caso, a
andlise dos processos sociais de dominacdo pela producdo de narrativas e resisténcia, como a
producdo de relatos autobiograficos feitos por Mora Rocha (2002), tem sido importante estratégia
pedagdgica desta concepcdo, quando a formacdo politiza a escola, tendo-se a deficiéncia
socialmente produzida como ponto de partida para e nas préticas escolares (CHARLOT, 2000;
VIGOTSKI, 1997; MOTA ROCHA, 2002; KRAMER, 1999; LONGMAN, 2002; POULIN, 2010;
CARNEIRO, 2007).

4. Consideracdes

Consideramos que nossa discussdo colabora para a compreensdao das implicacGes da
concepcdo de deficiéncia enquanto construcdo social, contribuindo para a reflexdo sobre a
necessidade de transformacéo da sociedade, na e pela escola, apontando a docéncia como horizonte
de acdo politica para favorecer a conscientizacdo da sociedade, a humanizacdo dos individuos
enquanto sujeitos de direito, numa perspectiva de resisténcia. Por fim, conhecer essa concepgao e
suas implicacOes é importante condicdo para problematizar a naturalizacdo das barreiras atitudinais,
que sobrepdem a deficiéncia a condicdo de sujeito e de sujeito de direito a educacdo, porque as
concepcOes sdo parte fundamental das condigbes subjetivas da educagdo que condicionam as
praticas pedagogicas na escola.
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