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RESUMO

O presente trabalho insere discussdes de pesquisa de iniciagdo cientifica que tem por objetivo
analisar algumas consideracdes sobre o projeto da cota PIBIC — 2012/2013. A prética social da
inclusdo norteia-se pela visdo do modelo social da deficiéncia, o qual defende que é a sociedade
que deve se adequar as pessoas-que apresentam necessidades especiais. Apesar dos avang¢os no
ambito da inclusdo, no-Brasil ainda existem diversas barreiras que impedem a pratica da
educacdo inclusiva. Com base nisso, o presente artigo tem o objetivo de analisar a perspectiva
dos professores acerca da insercdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
nas salas de ensino regular de duas escolas da rede estadual da cidade de Campina Grande — PB.
Nossa proposta metodologica nesta investigacdo foi trabalhar com uma pesquisa quanti-
qualitativa e fontes orais, tendo como técnica a entrevista semi-estruturada, por partir de um
roteiro basico e ndo padronizado. Diante deste pressuposto de analise apresentaremos 0s
resultados, que de forma geral, apontaram que as escolas pesquisadas possuem avangos com
relacdo & incluséo por possuirem salas de Atendimento Educacional Especializado, porém, com
muitas fragilidades apresentadas no decorrer deste trabalho. Porém, mesmo diante de todas as
barreiras encontradas as escolas ainda buscam lidar com as diferencas e construir uma educagéo
melhor para seus alunos, tecendo estratégias que visem diminuir o impacto das dificuldades
existentes, com o objetivo de contribuir para as discussfes e avangos sobre o tema.

Palavras Chave: Educacéo, Incluséo, Professores, educagéo inclusiva.
INTRODUCAO

Historicamente, a educacdo brasileira, tratou a educacdo especial como algo
paralelo ao ensino regular. Somente com o0s avangos legais e institucionais, frutos de
estudos sobre educacdo inclusiva, que se criou um novo paradigma.

Nas Ultimas décadas ocorreram muitas modificacdes na educacdo para criangas e
adolescentes com necessidades especiais. E, Segundo Glat (2004) foi a partir da década
de 1960 que teve inicio a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade.
No entanto, no Brasil as politicas sociais direcionadas a pessoa com deficiéncia surgem
nos anos de 1990, a partir da Constituicdo de 1988, sendo responsabilidade do Estado
(ROY apud Sousa, 2011, p.220).

Com relagdo a &rea educacional,
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No caso especifico do Brasil, foi no inicio da década de sessenta
(século XX) que foi inserida na Politica Nacional da Educacdo a
questdo da “educacdo de deficientes” ou da “educagdo especial”,
dando origem, assim, as denominadas ‘“classes especiais”, as quais
atendiam alunos com deficiéncias de tipos diferentes em uma Unica
sala e funcionava no mesmo espago fisico das escolas publicas de
ensino regular. (SOUSA, 2011, p.223).

Em 1980, com o pais vivendo o processo de redemocratizacdo, aconteceram
reformas importantes das politicas educacionais, comprometidas com a universalizacao
do acesso e com a democratizacdo do acesso. Na metade desta mesma década, foi
promulgada a Constituicdo Federal de 1988, que além de afirmar o direito publico de
educacdo para todes, registrou no Art. 208, como dever do Estado, a garantia do
atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

A discussao sobre a perspectiva da construgdo de uma escola inclusiva em nossa
realidade acentuou-se nos anos de 1990 no contexto de reformas educacionais
significativas, 0s grandes avancos que marcaram aquela época foram a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB, 1996), que em seu Art. 1° ressalta que ’A educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”, o Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2001) e as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao
Bésica (MEC/SEESP, 2001) Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO,
1990), a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) firmada na Espanha, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1999), dentre varios outros documentos que
séo relevantes na defesa do direitos a todos a educacéo.

Com o fim do governo de Fernando Collor de Melo, no final de 1992, houve
uma reorganizacdo dos Ministérios onde novamente reapareceu a Secretaria de
Educagdo Especial (SEESP), agora como um orgdo especifico do Ministério da
Educacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), em seu capitulo 5° apresenta as
normas da educacdo especial com as regras para a inclusdo de pessoas com

necessidades especiais em que estd previsto o respeito as



Il CINTEDI 16018 s

N CENTRO DE CONVENCOES
R AL o NOVEMBRO RAYMUNDO RSFORR

GARDEN HOTEL
Il Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva 2[]]5 CAMPINA GRANDE-PB

especificidades da deficiéncia de cada individuo. No segundo inciso do artigo 58°
defende que o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas do aluno, ndo for
possivel a sua interacdo nas classes comuns.

Esses varios momentos que a educacdo especial brasileira vivenciou, foram
marcados por atores sociais diversos que contribuiram para a efetivacdo de conquistas
muito relevantes, provando que ndo precisa ser deficiente para entender o que eles
necessitam. A busca por igualdade, por maior garantia de direitos se tornou uma luta
que envolve toda sociedade. A Constituicdo de 1988 € prova concreta desses avangos,
apesar de a mesma estar voltada mais para a seguridade, para a reabilitacdo e trabalho e
bem menos para a educacao.

Desta forma, entendemos que o paradigma de inclusdo ainda é algo bastante
recente na sociedade brasileira, por isso ainda € muito discutido. O termo, muitas vezes
entendido e visto como uma inovagdo, ndo é identificada de forma positiva, em uma
realidade quase sempre conservadora. Porém, o sentido da inclusdo, nada mais €, do que
aceitar e garantir o direito de todos independentes das diversidades presentes em cada

ser.
De acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa:

[...] Inclusdo... 4. Educ. Esp. O ato de incluir pessoas portadoras de

necessidades especiais na plena participacéo de todo o processo

educacional, laboral, de lazer, etc., bem como em atividades

comunitarias e domésticas [...]. (Ferreira, 1999, p.1093)

A inclusdo é um processo, como aponta Claudia Werneck (1997, p.52)

que “/...J] normalizar uma pessoa nao significa torna-las normal. Significa dar a ela o
direito de ser diferente e ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela
sociedade.” A autora também vem afirmando que “incluir é humanizar caminhos”,
indo muito além da garantia de direitos. Como expressa Sassaki (1997), a inclusdo
social € um processo no qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades especiais. Esta presente na propria
Constituicdo Federal o principio de igualdade, garantindo a todos as oportunidades de
serem inseridos no ambito social sem qualquer discriminacédo de peculiaridades de cada

pessoa ou grupo social.
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Apesar dos avan¢os no ambito da inclusdo, no Brasil ainda existem diversas
barreiras que impedem a prética da educagdo inclusiva. Muitas pessoas continuam
privadas de escolaridade, constituindo-se, dessa forma, enormes desafios para a Politica
Publica Educacional, que deve ser constantemente repensada, discutida e elaborada,
para poder garantir, ndo sO a inser¢do, mas também uma boa qualidade de ensino a

todos os alunos da rede escolar do pais.

De acordo com o estudo de Glat & Ferreira (2003) o cenéario pés-LDB, ja
mencionada, tem mostrado também maior atencdo a diversidade do alunado nas
revisbes curriculares e de diretrizes da escola basica, associada a flexibilizacdo das
formas de organizagdo curricular, acesso e avaliagdo. Nesse ponto, o desafio da
qualidade é o que mais se-destaca, ja que a ampliagdo do acesso ao Ensino Fundamental
tem priorizado os aspectos da otimiza¢do dos recursos orgamentarios, humanos e fisicos
ja disponiveis, construindo uma escola mais aberta e nem assim mais inclusiva.

Com base nisso, o presente trabalho teve como objetivo identificar e analisar as
condicdes de inclusdo de alunos, criancas e adolescentes, com necessidades
educacionais especiais (NEE) nas salas de ensino regular em escolas da rede estadual da
cidade de Campina Grande — PB, para contribuir com as discussdes e avancos sobre o
tema, além de poder contribuir com o debate acerca do mesmo, servindo de reflexdo,

em especial para quem ja estuda e trabalha a efetivacdo da educacéo inclusiva.

METODOLOGIA

Temos como proposta metodoldgica nesta investigacdo, trabalhar com fontes
orais, tendo como técnica a entrevista semi-estruturada, por partir de um roteiro basico e
ndo padronizado.

O universo da pesquisa é constituido por duas escolas da rede de ensino publica
estadual, localizada na zona urbana do municipio de Campina Grande-PB e que
recebem nas salas do ensino regular alunos com NEE (Necessidades Educacionais
Especiais) , além de contar com o apoio da sala de recurso que complementa as
atividades pedagogicas para os alunos com deficiéncia. Foram selecionadas as salas de
aula regulares que atendem alunos com necessidades educacionais especiais. Nesta
escola foram pesquisados professores dos alunos que possuam NEE. Dentre as escolas

pesquisadas estdo: Escola Estadual de Ensino
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Fundamental Augusto dos Anjos e a Escola Estadual Senador Humberto Lucena. Sendo
selecionadas porque, em prévia visita a 32 Regido de Ensino, nos foi informado serem

estas as escolas que possuem um maior numero de criangas com NEE.

Assim, trabalhamos com a pesquisa qualitativa, tendo em vista que a escola é um
espaco constituido de elementos que se inter-relacionam e se manifestam em uma
realidade concreta. A metodologia qualitativa segundo Minayo, “aprofunda-se no
mundo dos significados das agdes e reacGes humanas, um lado ndo captavel em
equagoes, médias e estatisticas” (1994, p. 94). A pesquisa, que ¢ qualitativa, ¢ indicada
quando o fendmeno ocorre em um contexto bem delimitado e busca-se compreender tal
fendmeno a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. A op¢do metodoldgica pela
pesquisa qualitativa nos levoua utilizar os seguintes recursos investigativos: consultas
as fontes bibliograficas, a observacdo participante, que nos permite identificar os

aspectos da vida dos sujeitos, das suas acdes e dos seus significados (Chizzotti, 1991).

Os dados quantitativos serdo agrupados, analisados e apresentados sob a forma
de tabelas e por meio de estatistica descritiva. Os aspectos subjetivos da investigacédo
foram coletados por meio da pesquisa qualitativa, sendo submetidos a analise de
contetdo, a fim de compreendermos o sentido das comunicagdes e suas significacdes

explicitas ou ocultas.

Desta forma, através da analise de conteudo das falas, buscamos responder aos
questionamentos que norteiam nossa pesquisa. Esperamos, ainda, estarmos
contribuindo, através da construcdo de conhecimento, para a tematica da educacdo

inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Perfil dos professores pesquisados

Para tracarmos o perfil dos professores, fizemos uma analise a partir de um
roteiro de entrevista feito com sete (7) professores que lecionam nas escolas

selecionadas nesta pesquisa.

Tabela 1 — Perfil dos professores pesquisados.
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Perfil dos
Professores
) Prof.1 Prof.2 Prof.3 Prof.4 Prof.5 Prof.6 Prof. 7
entrevistado

S

Sexo Fem. Fem. Fem. Fem. Fem. Fem. Fem.
39 47 60 37 40 28 40
Idade
Anos Anos Anos Anos anos Anos Anos
T Superior  Superior  Superior  Superior Cursand  Superior  Superior
rau de
) Complet complet complet complet 0 complet  complet
escolaridade ]
0 0 0 0 superior 0 0
Tempo que
leciona a Trés(3)  Um(L) Dez (10)  Seis (6) - Nove (9) . Seis(6)  Trés(3)
alunos com anos ano anos anos anos Anos Anos
NEE

Fonte: Trabalho de Campo.

Como podemos observar na tabela acima, todos os professores que fizeram parte
da pesquisa séo do sexo feminino. A faixa etaria de idade das mesmas varia entre vinte
e oito (28) até quarenta e sete (47) anos, apenas uma professora tem sessenta (60) anos.

Com relacdo ao grau de escolaridade, este eixo nos chama a atencédo, porque
apesar de a maioria dos professores possuirem ensino superior completo, as
universidades brasileiras ainda nao dispdem de componentes curriculares especificos
que dé suporte aos professores para enfrentar essas situacdes na sala de aula. Assim,
além de todos os desafios existentes nas escolas, eles ainda tém que enfrenta-los sem
uma preparacao que dé um suporte basico para lidar com tais questdes.

Ja no que diz respeito ao tempo de ensino a alunos com NEE, esse tempo se
diversifica bastante. Varia de um (1) a dez (10) anos. E apesar do maior tempo que
alguns professores trabalham com estes alunos, eles afirmam que ainda possuem muitas
dificuldades no convivio diario com os alunos que possuem deficiéncias ou déficits
educacionais. E o que veremos mais adiante nos discursos feito por eles e analisados a

sequir.

Perspectivas dos professores pesquisados frente a incluséo educacional
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A partir das entrevistas realizadas com sete (7) professores da rede estadual de
ensino, serdo feitas analises de como se encontra a realidade, os aspectos positivos e
negativos, as vitdrias e 0s impasses vivenciados pelos sujeitos pesquisados.

Desta forma dividimos esta etapa dos resultados fazendo pontuacGes acerca de
eixos tematicos, a partir do que foi relatado pelos professores. O primeiro eixo abordara
a optica dos professores sobre as condi¢@es que a escola oferece para que se realize um
trabalho com qualidade aos alunos com NEE. No segundo, abordaremos a avalia¢cdo dos
professores quanto a sua formacdo para trabalhar dentro da sala de aula com as
especificidades de cada aluno. E, finalmente, no terceiro eixo e ultimo eixo, visualizar a

opinido deles acerca da educacéo inclusiva. Assim, vejamos.

1° Eixo: A escola oferece condicGes para que vocé realize um trabalho com

qualidade aos alunos com NEE?
De forma nenhuma, porque assim... a Unica coisa que ela tem a
mais é a sala de recurso (sala de AEE), ndao tem um material
adequado. Tem na sala de recursos e mesmo assim SO 0s
professores da sala tem acesso. O material é muito pouco, a
gente tem que ir buscar fora pra fazer um trabalho melhor.
(Professor 1- Escola Senador Humberto Lucena)

Nao! E material especifico a gente ndo tem, ai tem que ficar
adaptando [...] (Professor 2- Escola Senador Humberto

Lucena)

Sim! A escola sempre se mostrou aberta a inclusdo... Oferece
tudo que esta ao seu alcance, com uma gestdo democratica... Se
mostrando sempre interessada nessa causa. (Professor 6-

Escola Augusto dos Anjos)

Diante do discurso das professoras fica evidente que, uma das escolas
pesquisadas, ndo possui um suporte total para que eles possam receber e trabalhar da
maneira mais correta. Os materiais geralmente ndo chegam até as mesmas ou Sao
insuficientes.

Apesar da existéncia da sala de AEE ainda falta uma organizagdo que forme um

elo entre as salas regulares e a sala de AEE, pois €
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necessario um trabalho conjunto, j& que esta ultima possui certos materiais especificos
que precisam ser repassados aos demais professores. Mas vale salientar que a
preparacdo para trabalhar com tais acessorios de ensino também é fundamental. Por
iss0, as parcerias dentro da propria escola devem ser conquistadas e transmitidas.

Outro aspecto levantado por elas € sobre a capacitagdo dos mesmos. As escolas,
como previsto em lei, inserem alunos com necessidades especiais, mas ndo buscam
preparar os professores, que sdo 0s principais impulsionadores desse processo de
incluséo, séo eles que estdo cotidianamente vivenciando a realidade, dentre os avancos e

desafios dos alunos.

2° Eixo: Vocé recebeu ou recebe-algum-tipo de qualificagéo para trabalhar com

alunos com necessidades especiais?

Nao! Essa é a nossa grande dificuldade. No governo eles dizem
que tem o estatuto... tem tudo... que os professores que tem
aluno especial na sala de aula que vem uma remuneracdo a
mais, que vem uma pessoa pra nos auxiliar, mas que s6 até
agora no papel. (Professor 3 - Escola Senador Humberto

Lucena)

Ao longo desses nove anos eu ja fiz mais de trinta cursos na
area de deficiéncia ndo so a visual que é a minha especifica [...]
mas como existem 0s cegos que tem outras necessidades e
também outras deficiéncias juntas entdo a gente acaba tendo
essa formac&o... pela necessidade que a escola tem de formar os
profissionais, a gente acaba tendo realmente... foram anos , ndo
é facil ndo! Nem é todo ano que tem, mas tem anos que tem
dois trés que a gente vai, pra onde tiver... aprender .” (Professor

5 - Escola Augusto dos Anjos)

No que se refere a essa questdo podemos destacar dois pontos muito
importantes.

O primeiro ponto é quanto ao fato de o governo esta sempre pautando a inclusédo
educacional e seus aspectos quantitativos, afinal de contas o indice de alunos

matriculados nas escolas publicas evidentemente cresceu
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nesses ultimos anos, mas cabe nos perguntar em quais reais condi¢cdes isso estad
acontecendo? E fécil criar uma sala de recursos, mas de forma totalmente fragilizada, os
materiais chegam de forma fragmentada, como observamos durante a pesquisa uma das
escolas recebeu parte dos materiais sO que ndo possui uma sala adequada para o
atendimento especializado, ndo existe um preparo escolar, tanto no que diz respeito aos
horarios para que se realizem esses atendimentos e também quanto aos profissionais que
por esta sala ficardo responsabilizados.

Além disso, sabemos que os recursos para qualificar os professores das salas
regulares sdo escassos, deixando-os sem informacdo necessaria para lidar com as
caracteristicas e implicacGes das deficiéncias de cada aluno.

E o segundo ponto relevante-é-que-vimos na segunda fala.acima destacada, que
existem alguns cursos-especializados que qualificam a aprendizagem do professor no
gue tange a incluséo de alunos especiais.

Portanto, a dindmica entre a educacdo e 0 Estado precisa urgentemente ser
debatida e revista para que o ensino e as praticas inclusivas caminhem junto ao passo do
que €é investido para que esses recursos nao se tornem apenas dados quantitativos e sem

qualidade, é necessario mais planejamento.

Tabela 2: Avaliacdo dos professores quanto a sua formacéo para trabalhar com alunos
com NEE.

Formagéo para trabalhar com

N° professores entrevistados
alunos com NEE

Bem preparado 1
Mais ou menos preparado 4
Mal preparado 2
Sem nenhum preparo 0

Fonte: Trabalho de campo

Com base na tabela acima, percebemos que a maioria dos professores das
escolas da rede regular de ensino ndo se sente preparados para lecionar alunos com

necessidades educacionais especiais. Tendo em vista sua
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formacéo e a falta de capacitacdo por eles mencionada, se torna inviavel transmitir um
ensino de qualidade. Sabemos que o ensino superior brasileiro ainda ndo especifica
disciplinas, em seus componentes curriculares, que sejam diretamente ligadas a
educacdo inclusiva. Assim, os professores entram no campo de trabalho e buscam lidar
com as demandas postas, mas sem poder garantir que os alunos com NEE saiam da

escola publica preparados para dar continuidade aos estudos e a vida profissional.

3° Eixo: Qual a sua opinido acerca da inclusédo de alunos com NEE?

E de fundamental importancia né, a inclusdo! Se ndo houver
inclusdo _como esses alunos vao..crescer? Eles ficando no
cantinho sem ninguém da um apoio a eles? Precisa incluir ele
na sala regular e ter um suporte maior que € a sala de AEE, e
esse recurso a mais que trabalha com os jogos, que téo ali corpo
a corpo vendo a dificuldade maior, 0 que tdo precisando mais
[...] (Professor 4- Escola Senador Humberto Lucena)

Um processo essencial na vida de todos, tanto dos alunos com
NEE como para os com ditos normais, pois eles conquistam sua
autonomia e tem a oportunidade de interagir com outras pessoas
e trocarem experiéncias. (Professor 6 - Escola Augusto dos

Anjos)

Analisando esse quesito é perceptivel que os professores admitem a educacdo
inclusiva como algo positivo. Importante, tanto para os alunos com algum tipo de
deficiéncia que passam assim a ter experiéncia para conviver em sociedade
independente das suas caracteristicas, quanto para quem vai conviver com eles, pois 0s
ganhos sdo inimeros ja que a partir desse elo comeca a existir um estreitamento das
barreiras entre as pessoas.

As diferencas ndo podem mais justificar as atitudes de preconceito que
infelizmente ainda existem na nossa realidade, visto que os tratamentos de exclusdo sdo
resultados de um processo socio histérico. Aos poucos os que eram excluidos estdo
ganhando respaldo juridico e social para que tais atitudes deixem de existir.

S&o essas iniciativas de inclusdo nos espacos sociais que transmitem e inspiram
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a todos para aprender a conviver uns com 0s outros sem discriminacfes e experiéncias
negativas.

No que tange ao espaco educacional é preciso que condi¢bes de trabalho sejam
propicias para que a inclusdo ndo se torne exclusdo. Essa problematica faz parte do
contexto da educacdo brasileira, mas apesar dos obstaculos os frutos conquistados com
muita luta devem continuar buscando transparéncias e abrindo leques para que questfes
relevantes como essa sejam sempre debatidas com embasamento tedrico e pratico para
ndo ficarem apenas legiveis no papel. A pratica inclusiva sé terd verdadeiro sentido se

for sempre lembrada e realmente validada.

CONCLUSOES

Diante dos-aspectos que viemos tecendo até aqui, com base nos fundamentos
tedricos e legais que norteiam a educacdo inclusiva e das observacOes e entrevistas
realizadas percebemos a relevancia da pesquisa para a realidade educacional das
Escolas Estaduais de Ensino Regular da Paraiba.

Com vistas nos resultados obtidos podemos refletir acerca do perfil de
profissionais que precisamos que se faga presente em nossas escolas, sobre as condi¢Ges
que sdo propicias para receber e atender os alunos de forma digna e que realmente o
prepare e lhe dé suporte intelectual para viver em sociedade, ganhando espaco e
usufruindo de seus direitos.

Inicialmente ja percebemos algumas limitacdes e divergéncias que existem entre
0s preceitos legais e a préatica realizada nestas escolas. Apesar dos avangos que a
educacdo brasileira ja obteve e dos direitos ja conquistados, é perceptivel que grande
parte do que teoricamente foi uma vitdria, na pratica ainda ndo se efetiva. Existe um
conjunto de fatores que contribuem para um processo lento, que na maioria das vezes se
conclui de forma equivocada e ndo critica sobre a educacdo inclusiva, como aponta
Azevedo (2004) “ndo se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula, sdao
espacos em que se concretizam as definicdes sobre a politica e o planejamento que as
sociedades estabelecem para si proprias, como projeto ou modelo educativo que se tenta
poOr em acdo.” (pag. 59). A educagdo, assim como as demais areas sociais estd a margem
do contexto e decisdes de uma conjuntura construida historicamente que definem e

implicam na presente realidade.
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A dinamica entre a educacdo e o Estado precisa urgentemente ser debatida e
revista para que o ensino e as praticas inclusivas caminhem junto ao passo do que é
investido para que esses recursos ndo se tornem apenas dados quantitativos e sem
qualidade, é necessario mais planejamento.

Desta forma pretendemos a partir do que ja foi observado e analisado, poder
contribuir para um maior conhecimento da realidade e para os processos de inclusdo

educacional.
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