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RESUMO: A educacdo inclusiva pretende desenvolver recursos pedagogicos especificos e, no mesmo
momento, recursos de integracdo social que correspondam as necessidades de cada estudante, para
transformar a realidade historica de segregacdo escolar e social'das pessoas com deficiéncia. Este
artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma-pesquisa sobre os saberes necessérios para o
professor em sala de -aula,apresentando como foco o desenvolvimento das acessibilidades
arquitetonica, comunicacional, instrumental e programatica. Como metodologia de pesquisa adotamos
a pesquisa bibliogréfica de estudos empiricos nacionais, publicados entre 2011 e 2015 em periodos
avaliados no Qualis CAPES nas categorias A1, A2 e B1, que atendessem a area tematica de estudo. Os
artigos selecionados foram organizados em uma rede interpretativa, baseado na hermenéutica critica,
indicando ac¢des que devem ser desenvolvidas pelo professor para inclusdo efetiva. Na acessibilidade
arquitetonica as barreiras devem ser removidas para garantir o acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia nas escolas, com de ampliacao de espacos de socializacdo. A acessibilidade ndao pode ser
concebida apenas no contexto da sala de aula, mas enquanto direito de todos a ocupacao dos espacos e
de uma vida boa. Na acessibilidade comunicacional é necessario superar o uso de estratégias de
improviso e adivinhacdo para realizar uma comunicacdo efetiva na relacdao professor-aluno. Na
acessibilidade instrumental devem ser utilizados recursos metodolégicos criados pelo préprio
professor, de baixa tecnologia, adequado de forma especifica a cada necessidade apresentada pelo
aluno, que as vezes podem ser recursos comuns para toda a turma. Na dimensdo programatica sdo
reconhecidas diversas mudancas na formacgdo de professores, quando até o inicio de 1990, apenas os
professores que atuavam em instituicdes especializadas é que tinham esta formacdo para atuar com
alunos deficientes. Atualmente todos os professores passaram a dar atendimento a estes estudantes na
escola regular, ainda que exista grande descompasso entre os documentos oficiais e o sistema de
formacdo docente para colocar a inclusdao em pratica. Os estudos indicam que as formagoes docentes
devem acontecer no espaco das escolas, superando a orientacdo médico-psicologica, assentada em
aspectos biologicos e da funcionalidade da pessoa com deficiéncia, visdo fragmentada do
conhecimento, tendo os desafios da sala de aula real como estratégia formativa.

Palavras — Chave: educacdo inclusiva, acessibilidade, formagao de professores.
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1. INTRODUCAO

A educacao atual tem como principal objetivo garantir o ingresso, a permanéncia e o
desenvolvimento de todas as pessoas no ambito escolar, onde desta forma, nenhum educando
seja excluido. Esta investigacdo tem como objeto analisar o desenvolvimento das condi¢Ges
de acessibilidade na escola para efetivacdo da educacdo inclusiva, discutindo os saberes
necessarios para incluir, ao desenvolvimento de uma cultura de convivéncia e solidariedade,
de aceitacdo das diferencas na escola.

Para Honnef e Costas (2012) a educacdo incluiva é um direito fundamental humano,
designando uma sociedade mais justa, buscando a transformacdo da realidade historica de
segregacdo escolar e social das pessoas com deficiéncia, ocasionando de fato a educagdo para
todos. Para que a inclusdo exista'de forma real, Sassaki (2005) aponta a necessidade de

desenvolvimento de seis tipos de acessibilidade:

...arquitetdnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem . barreiras na
comunicacdo entre pessoas), metodologica (sem barreiras nos métodos e técnicas
de lazer, trabalho, educacdo, etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos,
ferramentas, utensilios, etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislacdes, normas, etc.) e atitudinal (sem preconceitos, estereotipos,
estigmas e discriminagdes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém
deficiéncia) (SASSAKI, 2005, p. 10-11).

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre os saberes necessarios para
o professor incluir todos no processo de aprendizagem, tendo como foco o desenvolvimento
das acessibilidades arquitetonica, comunicacional, instrumental e programatica. As
acessibilidades metodoldgica e atitudinal, foram discutidas em outro artigo, em virtude da

limitacdo do espaco para discussdo dos resultados.

2. METODOLOGIA

A necessidade de aprofundar esse tema surgiu da dificuldade enfrentada no Instituto
Federal da Paraiba- Campus Sousa (IFPB-Sousa), em lidar com o estranhamento e as
angustias dos funciondrios e docentes da instituicdio ao se depararem com o0 processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia, repetindo atitudes de preconceito ao diferente e medo de
situacOes novas.

Os autores deste artigo estdo integrados ao grupo de pesquisa Educacdo, Inclusdo e
Fortalecimento, com a participacdo de estudantes da graduacdo, do ensino médio, além de
servidores do IFPB-Campus Sousa, integrando projetos de pesquisa do Programa Institucional

de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM).
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Como metodologia de pesquisa adotamos a pesquisa bibliografica de estudos
empiricos nacionais, publicados entre 2011 e 2015 em periodos avaliados no Qualis CAPES
nas categorias Al, A2 e B1, que atendessem a area tematica de estudo. Selecionamos artigos
que apresentassem as palavras-chaves: educacdo inclusiva, educacdo especial, formagao,
formacdo docente. Usando-as primeiramente de forma individual e em seguida em um
conjunto.

Os artigos selecionados foram lidos diversas vezes, na tentativa de encontrar os temas
que regem os mesmos, para que dessa maneira fosse elaborada uma rede interpretativa,
usando a compreensdo proporcionada pela hermenéutica critica. Bosi e Mercado (2007)
afirmam que a perspectiva critico—interpretativa visa a apreensdo do significado do fenomeno
em estudo, a partir da 6tica dos-atores envolvidos, estabelecendo uma aproximacdao com a
subjetividade, considerando-a em relacao a materialidade a que se vincula. Em cada texto lido
foi buscada a compreensao do contexto em que se configuraram as experiéncias, organizando
uma rede de interpretacao a partir das seis dimensoes da acessibilidade de Sassaki (2005):

metodologica, arquitetonica, comunicacional, atitudinal, instrumental e programatica.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdo dos achados, neste artigo, focarao nos saberes necessarios
para inclusdao vinculados a acessibilidade arquitetnica, comunicacional, instrumental e
programatica.
3.1 Acessibilidade arquitetonica

Para Sasaki (2005) as barreiras arquitetonicas sao as limitaces que as pessoas com
deficiéncia se deparam no seu dia-a-dia e que as impendem de realizar atividades com
autonomia, nos espacos internos e externos da escola e nos transportes coletivos. Para Costa
(2012) e Carvalho- Freitas et al. (2015) e a remocao destas barreiras deve garantir o acesso e
permanéncia nas escolas, com possibilidades reais de socializacdo e desenvolvimento da
aprendizagem. Reconhecemos a relacdo entre a acessibilidade arquitetonica e atitudinal. Pois
se ndo reconhecemos a diferenca do outro enquanto direito de ocupacdo dos espacos e de uma

vida boa, ndo mudamos a acessibilidade dos espacos com garantia da autonomia.

3.2 Acessibilidade comunicacional
A acessibilidade Comunicacional, para Sassaki (2005), significa um espaco sem
barreiras na comunicacdo interpessoal, na relacdo face-a-face, na lingua de sinais, na

linguagem corporal, na linguagem gestual, na comunicagao escrita como jornal, revista, livro,
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carta ou apostila. Inclui textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa
visdo, notebook e outras tecnologias assistivas para comunicacdo efetiva e na comunicagao
virtual. Este autor discorre sobre a necessidade de adequar sinalizagdo nos espacos, na atencao
aos cegos e pessoas com baixa visdo, na necessidade de contratacdo de intérpretes da lingua
de sinais junto aos trabalhadores em servicos, destacando os locais de lazer.

Na educacdo deve se haver o ensino de nogoes basicas da lingua de sinais brasileira
(Libras) para se comunicar com alunos surdos; o ensino do braile e do Soroban para facilitar o
aprendizado de estudantes cegos; 0 uso de letras em tamanho ampliado para facilitar a leitura
para estudantes com baixa visdo; a permissao para o uso de computadores de mesa e/ou
notebooks para estudantes com restricdes motoras nas maos; a utilizacdo de desenhos, fotos e
figuras para facilitar a comunicacdo para estudantes que tenham estilo visual de
aprendizagem, dentre outros.

Em um estudo feito por Duek (2014) o professor deve facilitar o desenvolvimento da
comunicacdo de acordo com as necessidades de cada estudante, pois “o favorecimento de
eventos de letramento, a disponibilizacdo de material impresso de leitura, os apoios oferecidos
e as atividades desenvolvidas permitiram a professora realizar constantes ajustes dos
contetidos a condicdo da aluna com deficiéncia intelectual, além de servir de elemento
motivacional, garantindo a sua participacdo e envolvimento nas tarefas de leitura e escrita” (p.
31). Para Fumes et al. (2014) o professor devera conhecer as vérias formas de comunicagdo “a
Libras para atuar com alunos surdos, o Braile para apoiar o processo de aprendizagem com
alunos cegos, assim como softwares para leitura de tela, ou entdo, conhecer o Tadoma, o
braile tatil, a lingua de sinais tatil para poder se comunicar com o aluno surdocego” (FUMES
et al.,, 2014, p. 72). Estes estudos nos alertam que acessibilidade ndo pode ser restrita a
sensibilizacdo dos profissionais para acolher as pessoas com deficiéncia, mas precisam de

uma formacao direcionada as necessidades especificas de cada estudante.

3.3 Acessibilidade instrumental
Para Sassaki (2005) a acessibilidade instrumental diz respeito as barreiras nos
instrumentos, ferramentas e utensilios, nos campos do lazer, trabalho e educagdo. Para Matos
e Mendes (2015) a formacdo de professores estd avancando na discussdo sobre a criacao de
instrumentos metodolégicos para inclusdo com uma visao mais reflexiva, mas a formagao de
professores ainda ndo consegue atingir a toda a demanda das escolas.
Nas pesquisas de Fumes et al. (2014) e Duek (2014) os recursos metodologicos criados

pelos professores, de baixa tecnologia, tem grande importancia na inclusdao pois fornece
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adaptacdo especifica a cada necessidade apresentada pelo aluno, que as vezes podem ser
recursos comuns para toda a turma.
3.4 Acessibilidade programatica.

Para Sassaki (2005) a acessibilidade na dimensdo programatica tem relacdo com as
politicas publicas, legislagdes e normas, que buscam eliminar as barreiras invisiveis no campo
do lazer, do trabalho e da educacgao.

Para Vilaronga e Mendes (2014) as politicas municipais, estaduais e federais de educacao

e a formacdo de professores deveriam fomentar o didlogo entre os professores especializados

em educacdo especial e os professores das salas regulares. Este autor critica a formacao

distante da realidade das escolas e a inexisténcia de troca efetiva de saberes, em um ensino

colaborativo. A resposta a este-desafio torna-se urgente; pois segundo Trinanes e Arruda
(2014) mudancas vem ocorrendo:

Ao conhecer o percurso histérico da pessoa com deficiéncia e sua imagem social,

como sujeito de direitos e deveres, podemos constatar que nao permanece mais

enclausurada em sua residéncia; instituices, asilos ou qualquer outro lugar possivel

que ndo possa ser vista ou encontrada. A sociedade fez avangos institucionalizando a
inclusao escolar (TRINANES; ARRUDA, 2014, p. 581).

Para Greguol, Gobbi e Carraro (2013) esta institucionalizacdo ainda esbarra na falta de
recursos e na dificuldade do professor em lidar com estes alunos em sala de aula, apesar de
admitir que aconteceram avancos, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDBEN (BRASIL, 1996) reservou, pela primeira vez, um capitulo exclusivamente para o
tratamento da educacao especial. Apesar do avanco das politicas governamentais Silva e
Nornberg (2013) falam de grandes conflitos nas escolas diante de concepgOes divergentes
sobre os processos inclusivos que precisam ser problematizados e confrontados teoricamente:

é preciso tratar a educagdo inclusiva como um projeto global de sociedade e de
garantia do direito a educacdo, que ndo se faz, necessariamente, por praticas que

ainda carregam elementos de homogeneizacdo e normalizagdo.” (SILVA;
NORNBERG, 2013, p. 669-670).

No estudo de Duek (2014) ela pode destacar que existe uma exclusdo das pessoas com

deficiéncia da escola, desacreditadas das suas habilidades e competéncias para aprender, para

levarem uma vida produtiva e exercer plenamente sua cidadania. Diante desta exclusdo, Costa

(2012) defende:

A implementacdo da educagdo inclusiva com planejamento para suas diversas
etapas, desde a formacdo dos professores até a organizagdo pedagdgica da escola,
para que se constitua em um processo de enfrentamento e de encaminhamento das
propostas, dos programas e de adogdo de principios pedagdgicos entendidos e
acolhidos pelos professores, envolvidos diretamente no ensino e na avaliacao da
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aprendizagem dos alunos, com respeito as minorias historicamente excluidas das
instancias sociais (...)a inclusdo escolar e social é um processo que deve, cada vez
mais, ampliar o acesso aos bens culturais, promovendo a participacdo dos alunos e
professores, com base em principios politicos democraticos, isto &,
independentemente de raga, cor, sexo, religido, condigdo fisica e/ou cognitiva ou
condicdo social dos alunos com e sem deficiéncia (COSTA, 2012, p. 145).

Esta formacdo deve superar o tecnicismo, onde o professor assumiria uma postura
investigativa e atitudes democraticas, na superacao da ideia reducionista de formagdo
unicamente para a producdo e reproducdo social, ou seja, para 0 mundo do trabalho (Costa,
2012). Enquanto politica de formacao, Vilaronga e Mendes (2014) destacam:

[...] precisaria estar prevista nas politicas municipais, estaduais e federais de
educacdo a capacitacdo de professores especializados em educagdo especial, que
atuariam em consonancia com os professores..das salas regulares. Com uma
formacdo-debilitada no que tange a educagdo especial, com cursos que na maioria
das<vezes ndo correspondem-a realidade das escolas e sem troca efetiva com os
professores especialistas em educagdo especial (quando fazem parte do corpo de
profissionais da escola), os professores recebem todos os anos alunos com as mais
distintas deficiéncias. O discurso de obrigatoriedade da matricula e o
enfraquecimento da pratica pedagdgica desse professor que ndo encontra espacos
efetivos de troca e de formagdo faz com que a politica real da inclusdo se torne cada

vez mais distante e mais utépica nas escolas publicas do Pais (VILARONGA;
MENDES, 2014, p. 141).

E consenso entre os autores (SILVEIRA, ENUMO, ROSA, 2012; SILVA, NORNBERG,
2013; VIEIRA, MARTINS, 2013; FIORINI, MANZINI, 2014; VILARONGA, MENDES,
2014; LEONEL, LEONARDO, 2014; BISOL,VALENTINI, 2014) que as formagoes devem
acontecer no lécus do trabalho possibilitando o didlogo sobre os problemas concretos
enfrentados e construindo solucées possiveis a partir da realidade vivenciada, entrando em
contato também com os elementos da subjetividade social que, geralmente, limitam as
praticas educativas por naturalizarem estere4tipos e preconceitos.

A formacdo de professores para a educacdo especial muitas vezes visa mais a questdo
fisica e psicologica do estudante, ndo que seja desnecessario, mas é preciso lembrar a
necessidade de desenvolvimento da aprendizagem, superando “cursos de formacdo de
professores para a educacdo especial, onde a base principal é a orientacdo médico-psicolégica,
assentada em aspectos biologicos e da funcionalidade da pessoa com deficiéncia”
(CARVALHO-FREITAS et al, 2015, p. 212). Para estes autores os professores de estudantes
com deficiéncia, em sua pesquisa, “ discutiam sobre as potencialidades dessas pessoas e como
utiliza-las a favor de novas atividades de ensino. Discutiam também aspectos relacionados ao
comportamento das pessoas com deficiéncia e verificavam que era necessario colocar limites

e desafia-las para um maior desenvolvimento” (CARVALHO-FREITAS et al, 2015, p. 218)
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Para Greguol; Gobbi e Carraro (2013) a inclusdo escolar provocou diversas mudancas na
formacado de professores, visto que antes das mudancas realizadas na legislacdo, até o inicio
de 1990, apenas quem atuava em instituicoes especificas para pessoas com deficiéncia é que
tinham esta formagdo. Atualmente todos os professores passaram a dar atendimento a estes
estudantes, ainda que tenha ocorrido grande descompasso entre os documentos oficiais e a
revisdio do sistema de formacdo docente para colocid-la em pratica. A producao do
conhecimento sobre a inclusdao na escola vem do vinculo, da relacdo, pois “a mediacao
realizada com o auxilio do conhecimento produzido, dos professores e das prdoprias pessoas
com deficiéncia se revelou o mais importante alicerce para que os futuros professores
pudessem repensar suas acoes, deslocar sua percepcao da deficiéncia para as possibilidades
das pessoas com deficiéncia e~discutir a questdo dadeficiéncia. como fruto de uma
desvantagem gerada pela atual organizacdo social e do conhecimento” ( CARVALHO-
FREITAS et al, 2015, p. 218).

Os professores nao s6 devem estar apenas preparados para ensinar, como também tem que
apresentar criatividade para desenvolver atividades que estimulem e facilitem a aprendizagem
do educando “a criatividade dos educadores ganha uma importancia singular, pois é um
elemento fundamental para a organizacdo do trabalho pedagdgico em nivel institucional,
como também para as praticas que se desenvolvem nas salas de aula” (VIEIRA, MARTINS,
2013, p.226). Para Duek (2014) as mudangas impostas pelo movimento inclusivo prescindem
de modelos e solucGes prévias de como lidar com alunos com deficiéncia na escola regular,
sendo fundamental superar “uma visdo fragmentada do conhecimento e sem relacdo com a
experiéncia do aprendiz, desprovida, assim, de significado, por parte dos envolvidos no ato

educacional” (DUEK, 2014, p. 20).

4. CONCLUSAO

Na conclusdo, retomamos o objetivo geral que tem como foco analisar os saberes
necessarios a educacdo na perspectiva inclusiva nas publicacdes nacionais do periodo de 2011
a 2015, no desenvolvimento da acessibilidade arquitetonica, comunicacional, instrumental e
programatica. Na acessibilidade arquitetonica as barreiras sdo removidas para garantir o
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia nas escolas, onde o professor reconheca a
necessidade real de ampliacdo de espacos de socializacdo para o desenvolvimento da
aprendizagem. A acessibilidade ndo pode ser concebida apenas no contexto da sala de aula,

mas enquanto direito de todos a ocupacgao dos espacos e de uma vida boa.
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Na acessibilidade comunicacional vemos que a comunicagdo ndo pode se restringir a
sensibilizacdo dos profissionais para acolher as pessoas com deficiéncia, mas os professores
precisam de uma formacdo direcionada as necessidades especificas de cada estudante.
Precisam saber comunicar-se de forma efetiva, superando estratégias de improviso e
adivinhacdo. Na acessibilidade instrumental as pesquisas relatam a necessidade da utilizagdao
de recursos metodoldgicos criados pelo préprio professor, de baixa tecnologia, adequado de
forma especifica a cada necessidade apresentada pelo aluno, que as vezes podem ser recursos
comuns para toda a turma.

Na dimensdo programatica sdo reconhecidas diversas mudancas na formacao de
professores, quando até o inicio de 1990, apenas os professores que atuavam em instituicdes
especializadas é que tinham estaformacao para atuar com alunos deficientes. Atualmente
todos os professores passaram a dar atendimento a estes estudantes na escola regular, ainda
que exista grande descompasso entre os documentos oficiais e a revisao do sistema de
formacdo docente para colocar a inclusdo em pratica. O desafio é a existéncia de formacdes
de professores que supere a orientacdo médico-psicologica, assentada em aspectos biol6gicos
e da funcionalidade da pessoa com deficiéncia, superando a visdo fragmentada do
conhecimento, tendo a criatividade e os desafios da sala de aula real como estratégia

formativa.
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