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Se colocarmos a Educacéo Especial em evidéncia, poderemos cometer algumas falhas,
tais como dizer que esse tipo de educacéo é igualitério ao da Educagéo Inclusiva ou que
ambas tiverem o mesmo nascedouro. A diferenciacdo entre ambas é de fundamental
importancia para compreendermos o cen&io que esta sendo construido no ambito
educacional brasileiro hodiernamente. Contudo, devido a modalidade escolhida para
apresentarmos a temdtica que intitula este estudo, necessitaremos fazer um breve
regresso historico sobre a Educacéo Especia voltado a pessoa surda. Primeiramente,
cria-se que o surdo era portador de uma doencga, e ndo deficiente. Logo, cria-se que
havia uma cura para o0 mesmo (COUTO, 2006). Assm sendo, acreditava-se que 0s
mesmos poderiam “voltar” afalar - € necessario que se compreenda aqui que essa ideia
de falar € voltada para 0 uso da voz. A segunda fase ficou marcada pelo bimodalismo,
gue propunha o ensino do portugués e da LIBRAS concomitantemente. Contudo, essa
ideia ndo surtiu uma sensacdo de positividade, isto € ndo aconteceu 0 que se esperava,
pois um dos problemas que essa nova teoria, linha de ensino, apresentou foi o
desrespeito as normas gramaticais ou de uma lingua ou da outra quando da pratica dessa
modalidade. A guisa de exemplificar o exposto, tomemos a frase “Eu comprei um
livro”. Percebemos que a ordem sintatica da frase segue a linha, isto é, sujeito-verbo-
objeto. Contudo, essa é uma das principais diferencas entre a Lingua Portuguesa e a
LIBRAS € aordem sintética de ambas (QUADROS; KARNOPP, 2004). Conquanto que
em Portugués a ordem é canbnica, em Libras ha a preferéncia de o verbo vir no final da
frase, no caso, a frase seriac Eu livro comprar. Logo, fica evidente que se exige do
tradutor/intérprete de LIBRAS o préprio enunciador uma habilidade que é dificil de
conseguir, visto que tera que oralizar a frase “Eu comprei um livro”, mas sinalizar “Eu
livro comprar” ao mesmo tempo. Surge, entdo, a terceirafase, qual sgia, o bilinguismo.
A proposta bilingue apresenta duas possibilidades: a primeira é pautada na ideia de que
o surdo devera primeiramente aprender a Lingua De Sinais e apés estar bem
fundamentada, ou segja, internalizada, ele podera partir para o aprendizado da Lingua
Portuguesa. A segunda possibilidade consta no fato de que ambas as linguas podem ser
ensinadas ab mesmo tempo. Essa derradeira fase é a que encontramos hoje nas escolas
e/ou instituigdes nas quais 0s surdos assumem o papel de alunos, ainda que estes sejam



a minoria constituinte do corpo discente. Diante do exposto até agora, fica facil de
percebermos que o ambiente escolar, através ou fazendo uso da proposta bilingue,
possibilitou e ampliou a oferta das Escolas Inclusivas. Neste tipo de escola, os surdos e
0s ouvintes tém as mesmas condi¢des de aprender de maneira iguditaria, ou sgja, ndo
havera o beneficiamento de um em detrimento do outro em qualquer disciplina, sgaesta
da érea de humanas, salide ou exatas. Serd? Essa duvida foi crucial para a feitura deste
pOster, pois como estudantes do curso de Licenciatura Plena em Matemética, nos
preocupamos com a qualidade de ensino da mesma nas escolas e por que ndo nas
escolas ditas especiais €/ou inclusivas. Assim sendo, buscamos averiguar como 0 ensino
dessa disciplina, por vezes chamada de chata, dificil e complicada, esta sendo dado na
Escola de Audiocomunicagdo Demostenes Cunha Lima— EDAC na cidade de Campina
Grande-PB. Para que essa averiguagcdo fosse possivel, utilizamos como recursos
metodologicos a analise bibliografica sobre o tema “surdez”, sobretudo sobre a
“educacdo de surdos” (GESSER, 2012 ; QUADROS, 1997) também de uma pesquisain
loco, de entrevistas semi direcionadas e da pesquisacdo, por crermos que ela nos
permite ver o problema de dentro e ndo de um ponto de vista externo (SEVERINO,
2007). Através da andlise dos resultados, pudemos ver que a professora ndo possui 0
dominio dos temas que devem ser lecionados devido a sua formagdo académica, pois na
universidade pela qual se graduou em Licenciatura matematica, ndo ha o periodo de
estégio nas escolas — 0 que cremos ser uma grande falha dessa instituicdo de nivel
superior. Também, pudemos observar que o tempo da hora/aula chega quase a ser
irrisorio; afinal, os docentes dispdem de apenas meia hora para ministrar o conteiido
dado, fazer a verificagdo de conhecimento através de atividade em sala e se desgjasse
passar uma atividade para casa. Notamos também que a prética pedagdgica da
professora de matemética foge a esséncia da pedagogia da autonomia no tocante aos
saberes necessarios a pratica educativa em muitos dos seus aspectos (FREIRE, 2014),
como por exemplo, a inexisténcia da preocupacdo de assimilar o conteldo a ser
ministrado com a vida do auno, isto é a professora ndo busca fazer com que o
conhecimento formal confabule com alguma experiéncia de vida dos alunos — o0 que
torna a aula “chata” e improdutiva. Por fim, para piorar este cenario, notamos que a
turma possui um conhecimento matematico extremamente cadtico e preocupante, haja
vista que os alunos, mesmo 0s que estdo em séries mais avangadas, ndo possuem o
dominio nem sequer das quatro operacdes basicas da matematica: somar, subtrair,
multiplicar e dividir. Chegamos, por conseguinte, a seguinte conclusdo: ndo ha uma
preocupacao na formacdo dos professores de matematica, sobretudo os que atuam(réo)
no ramo da Educacdo Especia e€/ou Inclusiva. Também, que uma intervencdo, sgja
através de minicursos, palestras, reunides, etc. fazem-se necessérias tendo em vista o
déficit que ha na escola analisada.
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